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Resumo

Para o desenvolvimento do aluno no contexto da educagédo inclusiva, a escola devera favorecer condi¢des para o aprendizado. Tal meta
devera ser atingida, uma vez que com a progressdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem, o discente evolui para sua autonomia
e condi¢des para a progressao da insercdo na escola regular. A partir deste momento se pode afirmar que a inclusdo escolar esta realmente
implantada no contexto das escolas brasileiras. Frente ao exposto, o objetivo ¢ uma breve analise da abordagem do atendimento educacional
especializado no ambiente Escolar, a partir de uma pesquisa bibliografica dos autores que discutem as questdes relacionadas aos desafios
do atendimento educacional especializado. O estudo mostra a distdncia para que ocorra a verdadeira inclusao, apontando as dificuldades de
estabelecer a inclusdo dentro das escolas. Conclui-se no artigo que os desafios estdo sistematizados em: falta de capacitagdo do professor, o
pouco conhecimento do docente com relag@o ao processo ensino aprendizagem da educagdo inclusiva, a escassez de recursos materiais para
o0 ensino, em sala de aula, bem como dificuldades no convivio professor-aluno, a falta de apoio da administragdo e dos proprios professores
especializados em Educagao Especial.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Integracdo Ensino Regular — Educagao Especial. Modalidades de Educagao Especial.

Abstract

For the student development in the context of inclusive education, the school should favor conditions for learning. Such a goal should be
achieved since, with the progression of the development and learning process, the student evolves to his or her autonomy and conditions for
the progression of the insertion in the regular school. From this moment on, it can be affirmed that the school inclusion is really implanted in
the context of the Brazilian schools. In light of the above, the objective is a brief analysis of the approach to educational service specialized
in the School environment, based on the authors’ bibliographical research that discusses the issues related to the challenges of specialized
educational service. The study shows the distance for true inclusion to occur, pointing to the difficulties of establishing inclusion within schools.
It is concluded in the article that the challenges are systematized in: lack of teacher’s training, lack of the teacher's knowledge in relation to
the teaching process of inclusive education, lack of material resources for teaching in the classroom as well as difficulties in teacher-studing
coexistence, lack of support from the administration and qualified teachers in special education.

Keywords: Inclusive Education. Integration Regular Education - Special Education. Special Education Modalities.

1 Introducio educacional especializado através da capacitagdo dos docentes

. 1 . Al e demais profissionais na perspectiva da educagio inclusiva;
O Brasil, nas ultimas décadas, em consonancia com as

. . . S com o envolvimento da familia e da comunidade e da
normativas de movimentos internacionais, que combatem

. .. ~ . . articulacdo intersetorial neste processo inclusivo, bem como
as desigualdades sociais e a exclusdo escolar através de leis, ¢ p >
politicas e programas, nesta abordagem a inclusdo ¢ um

tema atual na educacdo escolar e vem sendo compreendido

areorganizagdo arquitetonica e na acessibilidade aos meios de
transporte, mobilidrios para efetivamente inserir a educagao
inclusiva no contexto real do Brasil (BRASIL, 2008).

Nesta perspectiva, o Ministério da Educagao salienta que

pelos educadores na perspectiva de que as diferengas devem
ser consentidas e viabilizadas agdes que possibilitem a
aprendizagem do aluno com deficiéncias intelectuais, visuais,
fisicas e auditivas (BRASIL, 2010).

o atendimento educacional tem como fun¢@o identificar as
barreiras de acesso para a participagdo discente, elaborando

Neste sentido, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial propdem garantir a educagdo inclusiva para
escolares com deficiéncia, transtornos ou superdotacdo do
desenvolvimento, garantindo o acesso ao ensino regular,
fomentando a inser¢do do discente, de forma participativa,
até a educagdo superior; proporcionando o atendimento
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recursos didaticos dentre esses os recursos multifuncionais
e de acessibilidade para a inser¢do dos alunos no processo
educacional na sala comum, bem como na sala de recursos
(BRASIL, 2008).

E importante salientar que as atividades do atendimento
educacional especializado - AEE apresentam enfoques
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diferenciados da proposta educativa da sala comum, sendo
complementares, no entanto, ndo podem ser consideradas
substitutivas a escolariza¢dao, ou seja, o AEE tem como
proposta a formagao complementar para a formacao discente
com objetivo no desenvolvimento da independéncia dentro e
fora do ambiente escolar (BRASIL, 2008, 2010).

Neste contexto, este artigo tem como objetivo uma breve
analise da abordagem do AEE no ambiente escolar, a partir
de uma pesquisa bibliografica dos autores que discutem
as questdes relacionadas aos desafios do atendimento
educacional especializado.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

Nestapesquisa foirealizadoum levantamento bibliografico,
de carater descritivo, com natureza qualitativa, baseada em
artigos e ampliada através de busca em outras fontes, tais
como: documentos governamentais ¢ ndo governamentais e
livros da area, que abordassem o tema em questdo: educagao
especial, inclusdo escolar e sala de recurso.

A pesquisa descritiva tem como objetivo descrever
as caracteristicas de uma populagdo ou de um fendmeno,
pela padronizacao de técnicas de coleta de dados, como
a observacdo sistematica e questionario. As pesquisas
descritivas, em conjunto com as exploratorias, geralmente,
se constituem os pesquisadores sociais que preocupados
com a atuagdo na pratica, sendo pesquisas mais requisitadas
por institui¢des educacionais, empresas, dentre outros (GIL,
2002).

Com relag@o a pesquisa bibliografica, que abrange toda
bibliografia j4 tornada publica em relagdo ao assunto do
estudo, como revistas, monografias, teses, livros, pesquisas
cientificas etc., esta objetiva que o pesquisador tenha contato
direto sobre determinado tema (MARCONI; LAKATOS,
2007).

Devido a metodologia deste estudo se tratar de uma
pesquisa bibliografica, ndo houve necessidade de submeté-la
ao comité de €tica e pesquisa com seres humanos, no entanto,
serd respeitada a integridade intelectual dos autores citados,
utilizados na pesquisa, sendo também respeitados os principios
dos direitos autorais, de acordo com a Lei n® 9.610/98.

Nesse sentido, empregou-se a metodologia de pesquisa
descritiva, por meio de levantamento bibliografico de carater
descritivo, implementando uma analise e reflexdes acerca dos
desafios para Educacao Inclusiva.

2.1 Fonte de dados

Para a realizagdo do levantamento bibliografico, buscou-
se embasamento cientifico em artigos utilizando pesquisa
nas bases de dados eletronicas no FEducation Resources
Information Center - Portal ERIC, textos e artigos cientificos
na biblioteca on-line Scientific Eletronic Libray Online —
SCIELO e na Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
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Nivel Superior - periodicos CAPES.

Os descritores ou palavras-chaves utilizadas para
identificar os artigos nas bases de dados foram: Educagao
Especial, Inclusdo Escolar e sala de recursos. Os artigos
selecionados respeitaram o periodo de 2008 a 2016. Como
critério de inclusdo foram envolvidos os artigos que
trouxessem informagdes sobre os desafios e os fatores que

dificultam a Educagdo Inclusiva.

2.2 Coleta dos dados

Os artigos foram coletados pelo pesquisador responsavel,
utilizando os descritores previamente estabelecidos, com
restri¢@o ao periodo de publicagdo (2008 a 2016) e nos idiomas
inglés, portugués e espanhol. Primeiramente se analisou a
busca pelos titulos, seguido do resumo para incluir os artigos
que fariam parte da pesquisa.

Foram encontrados no SciELO 22 artigos utilizando a
seguinte estratégia de busca: Educacdo Especial e Inclusdao
Escolar. Destes, apenas dois foram selecionados. Nado foram
encontrados artigos utilizando os descritores Educacédo
Especial e Inclusdo Escolar. Na busca no Portal de Periddicos
Capes foram encontrados 220 artigos utilizando a estratégica
de busca em uso dos descritores Educag@o Especial e sala de
recursos e inclusdo escolar. Destes, cinco foram incluidos na
pesquisa. No Portal ERIC, utilizando os descritores Educagao
Especial e Inclusdo Escolar se encontraram 2.072 artigos,
porém, apenas 13 foram selecionados. Dessa forma, as buscas
totalizaram 2.314 estudos e apenas 20 foram incluidos na
pesquisa para analise.

Os dados foram selecionados, organizados, registrados e

sistematizados em forma de fichamentos.

2.2 Discussao

Foram selecionados vinte artigos cientificos, cuja analise
possibilitou encontrar estudos convergentes aos desafios
educacionais referentes a Educacédo Inclusiva.

Conforme a categoria 1 (Desafios para Educacdo Inclusiva)
observa-se que 40% dos artigos estudados mencionam a falta
de capacitacdo do professor, 20% dos artigos referenciam
como desafio o pouco conhecimento do docente sobre a
Educagdo Inclusiva e 20% da literatura estudada aborda a
falta de materiais para lecionar a estes alunos, sendo fator
limitante ao processo de ensino aprendizagem, 10% referem
dificuldades no convivio professor-aluno, enquanto 10% dos
artigos selecionados abordam como desafio a falta de apoio da
administracdo e dos proprios professores especializados em
Educagido Especial. Os resultados da pesquisa bibliografica

foram elucidados no Quadro 1.
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Quadro 1 — Resultados encontrados nos 20 artigos selecionados
(2008-2016)

Categoria Resultados Encontrados Ar:}gos Total
(]
Falta de capacitagdio do 40% 8
professor
Pouco conhecimento do docente N
~ . 20% 4
sobre Educacdo Inclusiva
. |Falta de materiais para lecionar o
nggggjsl' com os alunos 20% 4
para Dificuldades no convivio 10% 2
Educagdo |Falta de apoio da administragdo
Inclusiva |€ dos proprios professores o
D ~ 5% 1
especializados em Educagio
Especial
Dificuldade na incorporagdo
destes alunos com deficiéncia| 5% 1
na sala de ensino regular.

Fonte: Dados da pesquisa. .

A categoria apresentada neste momento esta relacionada
com os fatores que dificultam a Educagao Inclusiva.

Com relagdo ao desafio de lecionar salienta-se que
ensinar os discentes portadores de deficiéncia, na sala de
aula inclusiva, pode ser apontado como um desafio para os
professores acostumados ao ensino na sala de aula regular
(COSKUN; TOSUN; MACAROGLU, 2009).

Em concordancia com Coskun, Tosun e Macaroglu
(2009) Fuchs (2010) ¢ possivel concluir que o despreparo dos
professores para lidar com a educagéo inclusiva ¢é grande.

Outro desafio elucidado por Coskun et al. (2009) ¢ a falta de
conhecimento dos docentes sobre as aplicagdes dos materiais
institucionais para os discentes da educag@o inclusiva, neste
contexto sugerem-se cursos sobre Educacdo Especial e suas
aplicagdes no programa educacional.

O resultado do estudo, realizado por Oliveira e Souza
(2011),
docentes eram favoraveis a Educacdo Inclusiva, no entanto

corrobora com o anterior, apontando que os
foi constatado que ndo possuiam capacitagdo em educagao
inclusiva, bem como relataram dificuldades de lidar com os
referidos alunos.

Pesquisa de Fuchs (2010) aponta para outros desafios
do docente que diz respeito as dificuldades no convivio,
alegando ndo terem preparo suficiente, por falta de apoio da
administracdo e dos proprios professores especializados em
Educacdo Especial.

Com relagdo aos saberes necessarios para atuacdo na
escola inclusiva, Miranda (2010) enfoca que o maior desafio
¢ a incorporacao destes alunos com deficiéncia na sala de
ensino regular.

Lopes e Marquezine (2012) realizaram uma pesquisa na
escola de Ensino Fundamental no Brasil e concluiram que a
sala de recurso deve ser vista de forma importante no processo
inclusivo, no entanto, ndo pode ser confundida com a finalidade
de repeticdo de conteudos da classe regular, bem como nao
pode ser referenciada como um reforgo escolar. Ela deve ser
um espago de superagdo dos proprios limites, objetivando a
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real inclusao do aluno com deficiéncia, favorecendo condi¢oes
adequadas ao desenvolvimento do processo de aprendizagem.

Para Lopes e Marquezine (2012), a escola inclusiva devera
viabilizar condigdes para que ocorra o desenvolvimento do
discente. Também relatam que a escola de Educagdo Basica,
que pretende ser inclusiva, necessitara atingir a evolugdo
da independéncia progressiva do discente, favorecendo a
habilidade em frequentar a sala de aula regular, criando a
autonomia necessaria sem depender do apoio especializado,
conforme a evolugdo do processo de desenvolvimento e da
aprendizagem. Quando a escola alcangar estas metas podera
afirmar que a inclusdo realmente foi implantada nas escolas
do Brasil.

Wiazowski (2012) menciona que existe a dificuldade da
implantacdo de salas inclusivas, pois sem o apoio necessario
e a formacdo de profissionais adequados, o caminho a ser
percorrido sera longo, pois para trabalhar com a inclusio sao
necessarios ambientes que atendam a todos, ou seja, classes
preparadas para incluir alunos com deficiéncias em classes
com alunos regulares, como também as praticas pedagogicas
adequadas ao atendimento de todos, visando aprendizagem.

A tematica da inclusdo deveria ser encarada ndo como
um processo de criacdo de vagas, mas sim em favorecer
oportunidades e recursos materiais aos alunos, contando com
docentes qualificados, compromissados com as Politicas
Publicas de Educagdo Inclusiva (LEONARDO; BRAY;
ROSSATO, 2009).

Silveira, Enumo ¢ Rosa (2012) concluiram que existe
necessidade de treinamento dos profissionais na abordagem
da Educagdo Inclusiva, contribuindo para a efetividade das
normativas definidas nas Politicas Publicas da Educagdo
Inclusiva favorecendo o estimulo ao avanco académico,
emocional e social dos discentes.

Oliveira e Souza (2011) ratificam a necessidade das
Politicas Publicas para a Educacdo Inclusiva, no enfoque da
capacitag@o dos docentes para lecionarem com discentes que
apresentem demandas de apoio educacional especial.

Segundo um estudo realizado em Hong Kong, este
referencia que existem escolas onde se utiliza a inclusdo, ou
seja, o aluno especial ¢ inserido no mesmo ambiente de um
aluno com desenvolvimento considerado normal, no qual o
convivio com outras criangas refor¢a a importancia de haver
ambientes preparados para cada tipo de deficiéncia, isto é,
criar espacos em que cada dificuldade seja atendida com mais
atencao (RATCLIFF; KWOK, 2011).

Fuchs (2010) observou, ainda, que professores que
aceitaram trabalhar em salas de aulas regular com alunos
com ¢ sem deficiéncia, encontraram dificuldades no convivio,
alegando ndo terem preparo suficiente, por falta de apoio da
administracao ¢ dos proprios professores especializados em
Educagao Especial. Os professores alegavam que a atengao
que devia ser dada a estes alunos ¢ muito grande, porém o
professor ndo pode deixar a classe toda para cuidar de apenas
um. Ficou evidente que o professor ndo conseguiu desenvolver
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o curriculo, por estar se dividindo em “cuidar” do espago e
aplicar a proposta pedagogica do dia.

Apo6s a andlise dos artigos que apontam os problemas
visiveis para a realizagao efetiva da escola social e inclusiva,
faz-se necessario viabilizar estratégias que facilitem o
trabalho docente na inser¢do de alunos com deficiéncias, para
o desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem.

Considerando a Declaragdo de Salamanca (1994),
que menciona que toda a crianga tem o direito a educagéo,
oportunizando o alcance e a manutengdo de um nivel de
aprendizagem, afirmando assim a finalidade da educacdo
inclusiva. Para que ocorra, efetivamente, o processo
de integracdo do aluno com necessidades especiais ¢
imprescindivel a formacao e qualificagdo do corpo docente,
fomentar as adequagdes curriculares e¢ das intervencdes
psicopedagogicas, adaptagdes dos recursos materiais e
recursos humanos, que possibilitardo um novo modelo da
Educagdo Inclusiva, propiciando processos educacionais
integradores de alta qualidade (JIMENEZ, 1997).

Jimenez (1997) define o novo modelo de escola aberta
em diferenca com as praticas inclusivas como um espaco
educacional, que assistird os alunos com necessidades
especiais, rompendo os moldes da escola tradicional, na
qual as criangas especiais ndo encontram condi¢des para o
progresso. Esse novo modelo de escola propde mudangas na
estruturacdo e acesso da comunidade, no trabalho docente,
uma vez que verificardo a diferenca entre as criangas e
percebe-se que cada uma tem suas necessidades especificas
e o progresso acontece, de maneira diferente, de acordo com
suas possibilidades.

A escola deve se posicionar de acordo com a nova
proposta, que surge baseada em principios éticos, estéticos
e politicos, procurando propiciar o desenvolvimento de
praticas educativas, que a coloquem como instituigdo social
promotora da inclusdo. Essa reorganizacdo ajuda a atingir
o0 objetivo de educar para a pluralidade, para a convivéncia
em uma sociedade heterogénea, marcada pelas diferencas de
género, de raga, de religides, de visdes de mundo, de cultura,
de ideologias, além de motivar os individuos que apresentam
apoio educacional especial, em diferentes categorias de
deficiéncia (POLITY, 2005).

Entende-se, portanto, que inclusdo ¢ a participagdo do
aluno, desenvolvendo suas potencialidades e, com isto,
construindo conhecimento, ou seja, a inclusdo ¢ baseada em
um processo de aprendizagem.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacdo Basica, normatizadas na resolugdo n°
2/2001 da Camara de Educagdo Basica, do Conselho Nacional
de Educagdo, alicerga a Educagdo Especial (BRASIL,
2001), Polity (2005) esclarece que, embora a legislacdo esteja
embasando a Educagdo Especial, € necessario sair da teoria
para a pratica. Menciona que um aspecto importante a ser
observado, quando se busca oferecer uma Educag@o Especial
de qualidade ¢é o processo de formagao continuada, cujos eixos
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formativos levem em conta conhecimentos que o docente
possui, em seu cotidiano, o aluno e a familia, ¢ a busca de
informagdes nas instituigdes especializadas, publicas ou néo.
(2007)
psicopedagogica introduziu grande colaboragdo pedagogica.

I3

A aprendizagem da crianca ¢

Kishimoto afirma que a intervencdo
compreendida como um
processo de varias causas que implicard na estrutura¢do dos
diversos eixos de estruturagdo: motores, cognitivos, sociais,
etc. O essencial ¢ entender o aluno na sua singularidade e em
toda a sua particularidade, atendendo o aluno em um programa
direcionado para as suas necessidades especiais.

Ribeiro (2007) pondera que a postura dos profissionais
ndo tem sido forte o suficiente para realizar as mudangas
curriculares que se espera. Afirma, ainda, que o docente
deve encarar o seu papel e que € possivel o processo de
mudancas. E importante partir do principio de que o aluno
¢ o centro do processo ativo da constru¢do do conhecimento,
sendo que a aprendizagem ¢ o resultado desta construcao, esta
abordagem ¢ conhecida como psicogenética.

Ribeiro (2007) afirma que se o docente observar e propuser
intervencdes a partir da 16gica de atividades ludicas infantis,
proporcionando exploragdes do brinquedo como mediador
para brincadeiras com objetivo escolar, ou seja, o professor
sera um mediador entre o sujeito e o objeto de conhecimento,
proporcionando a autonomia intelectual ¢ moral dos alunos
(KISHIMOTO, 2007).

Sao aspectos que levam as consideragdes sobre o papel do
professor, fomentar a elaboragdo de um curriculo facilitador
da aprendizagem, privilegiando os jogos, que contém em
seus dominios aspectos afetivo, social, perceptivo-motor
e cognitivo, e necessitam ser incluidos nas metas da escola
(KISHIMOTO, 2007). Com relagdo a elaboragdo do curriculo,
odocente necessita, em sua formagao, contemplar a perspectiva
da Educacdo Inclusiva, que envolve, pelo menos, dois
tipos: do profissional docente da classe regular, que envolve
a formacdo minima da Educagfo Inclusiva e a formagao de
professores especializados no atendimento direto, seja no
apoio ao trabalho nas classes regulares a essa populagdo com
necessidades especiais. No entanto, a implantacdo das agdes
inclusivas ndo podera ser pré-requisito desta formagao e nao
pode ser pré-requisito para a implantagao das a¢des inclusivas
(BUENO, 1999).

Aponta-se que a partir de um Projeto Politico Pedagogico
claro com objetivo na inclus@o, tendo como perspectiva o
rendimento do aluno e da progressiva formagao do professor
regular para lecionar a este publico. Pode-se afirmar que,
ainda permanece a necessidade do trabalho integrado dos
professores especialistas e os professores da classe regular
(BUENO, 1999).

Telford e Sawrey (1988) enfatizam que hda uma série
de atitudes e praticas importantes ao encorajamento e
enfrentamento da deficiéncia: dar énfase aquilo que o individuo
pode fazer; perceber a dignidade da natureza da pessoa; ver
o individuo com deficiéncia como alguém que desempenha
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um papel ativo ao planejar e viver sua vida; valorizar desde
as menores realizagdes; encarar os componentes limitadores
e negativos como contornaveis; conviver com as limitacdes.

Sassaki (1997) lembra que nas sociedades houve evolugao
nas praticas sociais, iniciando pela exclusdo social da pessoa
com deficiéncia, pois ndo se encaixavam ao modelo social
da populagdo e, posteriormente, houve o atendimento em
instituigdes exclusivas para este publico, e na trajetoria
da evolugdo da integragdo social ocorreu a perspectiva da
inclusdo social, modificando assim os sistemas sociais.

Nesta tematica, este movimento social para inclusdo tem
como finalidade integrar todas as pessoas sob o enfoque do
direito a inclusdo social, contemplando a valorizagdo do
direito de se sentir parte de uma sociedade, de forma solidaria
e humana, fomentando aspectos da diversidade e a igualdade
de direitos das minorias (SASSAKI, 1997).

O movimento inclusivo, no Brasil, teve influéncia
europeia, no qual realizava um movimento de oposi¢do a
exclusdo social do deficiente, este movimento originou a
Liga Internacional pela inclusdo; que propds na Conferéncia
Internacional que ocorreu em Salamanca, no ano de 1994,
cujo tema foi a Educagdo para Todos, que teve como
encaminhamentos o processo inclusivo dos deficientes em
escolas de Ensino Regular. Nos anos de 1998 a 2002, houve
a inclusdo das normativas da Declaragdo de Salamanca nas
Diretrizes Educacionais Brasileiras, favorecendo o movimento
de inclusdo, em sala regular, bem como a inser¢@o da tematica
em publicacdes e eventos cientificos (MASINI, 2003).

Desta forma, para que ocorra o processo de inclusao
responsavel, como meio de servir e atender a crianga com
deficiéncia ha a necessidade do processo e o envolvimento
de todos os cidaddos e ndo somente a pessoa com deficiéncia,
pois a inclusdo social permeia em conceitos de compreensao,
respeito e envolvimento de toda a sociedade para a condugao
do processo educacional inclusivo como processo democratico
(STAINBACK; STAINBACK, 1999).

3 Conclusao

Este estudo permitiu observar que sdo muitos os desafios
para uma Educac@o Inclusiva efetiva, tais como: a falta de
capacita¢do do professor, o pouco conhecimento do docente
sobre a Educacao Inclusiva, a falta de materiais para lecionar
com os alunos, fator limitante para o processo de ensino
aprendizagem, dificuldades no convivio professor-aluno, a
falta de apoio da administragdo e dos proprios professores
especializados em Educagao Especial.

Acredita-se que se existir politicas que dao apoio,
assisténcia e um ensino adequado para uma aprendizagem de
como lidar com a inclusdo, ou seja, uma formagao adequada,
a inclusdo estaria muito mais avangada do que estd, pois
professores capacitados poderiam ensinar melhor, ja que a
formagdo adequada os habilitaria plenamente a lidar com uma
sala inclusiva.
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Os resultados encontrados, neste estudo, possibilitam aos
gestores e profissionais da educacdo o planejamento das acdes
para tomada de decisdes referentes as Politicas Publicas de
Educacdo Inclusiva, em busca de melhorias na assisténcia
educacional de qualidade aos portadores de necessidades
especiais e melhoria na qualificacdo profissional dos discentes
do Apoio Especializado Educacional.
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