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Resumo

A educagdo ¢ o cerne da humanidade, sendo ainda a melhor possibilidade de evolucdo social e intelectual do sujeito. O presente estudo teve
como objetivo analisar a evolugdo da escola, do ensino e a formagao de professores, verificando quais caminhos a literatura tem apontado para
a evolugdo destes trés elementos no que diz respeito a educagdo. Para tanto, foi realizado um levantamento bibliografico em duas importantes
bases de dados (EBSCO e Portal de Periddicos da CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), no sentido de
comparar o posicionamento dos autores analisados sobre o assunto. Para concluir, foi realizada uma discussao sobre o modelo de ensino por
meio da pesquisa.
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Abstract

Education is at the heart of humanity, and is the best possibility of social and intellectual developments of the subject. The present study aimed
to analyze the evolution of school education and teacher training, checking the way literature has pointed to the evolution of these three
elements with regard to education. A literature survey was conducted in two major databases (EBSCO and Portal de Periodicos da CAPES-
Coordination of Improvement of Personal Higher Education) to compare the authors opinions on this subject. A discussion of the teaching
model using survey was carried out.

Keywords: Education. Learning. Teacher Training. Research Professor.

1 Introducio Assim, 0 acesso a escola desde o principio, foi elitista.
L . . Portanto, a escola foi criada para o homem (ser do sexo
Direcionando a proposta desse artigo, iniciamos a . . N .
. N B . L o masculino) e para os ricos. A educagdo, tradicionalmente,
discuss@o com uma afirmagdo de inquestionavel pertinéncia . . .
. N L, N mesmo quando ofertada as mulheres, revertia em beneficio do
feita por Brandao (1995), de que ninguém escapa da educagao, , - L.
homem, através da preparacdao da mulher para o exercicio de

seus papéis sociais, na esfera doméstica como filhas, esposas
e maes submissas (VIANA, 2012).

A escola atual é derivada deste modelo elitista e carrega,
ainda, no seu dmago, problemas e rancos antigos. Porém,

no dia-a-dia ou na escola; para aprender, para ensinar, para
aprender a ensinar; para saber, para fazer e para conviver. Ou
seja, ¢ a educagio que direciona toda a existéncia humana.

A educacao existe desde que o mundo ¢ mundo, mas
com o passar do tempo ela transformou-se em ensino, que

houve também avangos, seja nos principios educacionais e de

culminou na pedagogia. A partir desta transformagao, o termo ensino, seja com a preocupagio com a formagio de alunos. A

educacdo passa a ser atrelado aos bancos escolares. Diz-se, | oo o< 0la tem como elemento basico proporcionar meios
para desenvolvimento cognitivo e psicoldgico do aluno, tendo
como objetivo principal a formagao de cidadaos.

Outra questdo de grande importancia para a educagdo

por exemplo, que quem ndo teve acesso a escola ndo tem
educagdo. Questiona-se, portanto: se o individuo teve uma
escolaridade deficiente, ele deve ser denominado de mal-

educado? ¢ a formacdo do professor, sendo este um item decisivo na

A implantagdo da escola, em um modelo muito similar a0 qualidade do ensino. Demo (1998, p.9) complementa ao

atual, ocorreu no século V a.C., na Grécia Antiga. Naquelas  afirmar que “ninguém permanece profissional, se ndo adotar

sociedades, a educacdo era dividida entre dois grupos: os
grupos sociais governantes e grupos sociais governados,
muitas vezes ligados as etnias que dominavam e as que eram
dominadas. Todo mundo antigo, at¢ a revolugdo cultural
promovida pelo cristianismo, vivenciou esse dualismo de
modelos formativos (CAMBI, 1999).

a recapacitagdo permanente, como estratégia constante
de renovagdo profissional, carecendo aprender a aprender
sempre”.

Desta forma, o objetivo deste artigo foi analisar a evolugdo
da escola, do ensino e a formagao de professores, verificando
quais caminhos a literatura tem apontado para a evolugao
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destes trés elementos no que diz respeito a educagdo. Esse
estudo pretende discutir, ainda, a atuagdo do professor
pesquisador, ressaltando que a formacdo continua de
professores configura um elemento importantissimo na busca
de caminhos pelos quais a escola possa ampliar a relativa
autonomia diante da complexidade da sociedade atual.

2 Material e Métodos

Sédo varios os fatores que influenciam a politica educativa
de um pais, contudo, nas duas tltimas décadas, tem-se dado
maior atengdo para o professor como profissional. Esse
profissional tem sido percebido como responsavel pela
natureza e a qualidade do cotidiano educativo, tanto em sala
de aula, como na escola como um todo. Nesse novo modelo
de docéncia, o professor deve ser compreendido como um
profissional reflexivo e ndo mais como um transmissor de
ensinamentos.

Assim, o presente estudo realizou uma pesquisa basica
e exploratoria de carater qualitativo. Para tanto, foi feito um
levantamento bibliografico em periodicos cientificos no Portal
de Periddicos da Capes - Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Nivel Superior (http://www.periodicos.capes.gov.br),
e na Base de Dados EBSCO (http://web.ebscohost.com),
utilizando os termos: educagdo; ensino e aprendizagem;
docéncia; identidade do professor; e formagao do professor.

A busca foi delimitada no periodo da década de 1990,
porém este estudo centrou-se nas obras a partir da década de
2000, por ter como proposta um levantamento bibliografico
de obras mais atualizadas, e por pretender verificar a agdo do
professor da atualidade, diante das novas propostas de ensino
e educacao.

3 Resultados e Discussao

3.1 Educacio e ensino

Como ja sinalizado anteriormente, ¢ possivel dizer que a
Grécia Antiga pode ser entendida como o ber¢o da educagao
ocidental, pois esse ¢ o modelo de ensino utilizado até os dias
atuais. Cambi (1999) afirma que na Grécia comegou a historia
da educacdo com o sentido e formato da nossa realidade
educativa atual. Naquele periodo, o objetivo fundamental
da educagdo era a formagdo do homem individual e de suas
interacdes com sua Polis (cidade-estado grega).

Para Brandao (1995, p.35)

Da maneira que existe entre nos, a educagdo surge na Grécia e vai

para Roma, ao longo de muitos séculos da historia de espartanos,

atenienses e romanos. Deles deriva todo nosso sistema de
ensino e, sobre a educagdo que existia em Atenas, até mesmo

as sociedades capitalistas mais tecnologicamente avangadas tém
feito poucas inovagdes.

No Brasil, as propostas para a criagdo de um sistema de
ensino indicavam o descaso governamental pela educagao
popular, beneficiando um sistema de educagdo de elite,
pelo atendimento quase exclusivo da demanda de ensino
superior e secundario, como forma de ascensdo social e de

suprimento dos quadros administrativos do Estado e das
empresas privadas. Porém, em contrapartida, essa mesma elite
intelectual, inspirada nas doutrinas europeias, tentava difundir
a instrucdo da ciéncia as camadas populares. Ainda assim, a
escolarizagdo popular demorou pelo menos um século apds a
expansdo do ensino europeu, para se concretizar neste pais.

Ainda que tenhamos herdado esse modelo, o sistema
educacional tem tido evolugdes ao longo da historia. No Brasil,
por exemplo, ocorreram varias reformula¢des, da Reforma
Pombalina ao novo Plano Nacional de Educacdo — PNE
(BRASIL, 2010). O Plano Nacional de Educagdo, em discussao
no Parlamento brasileiro, e em vias de aprovagdo, da relevo
a elaboragdo de curriculos basicos e avangados em todos os
niveis de ensino e a diversificagdo de conteudos curriculares,
prevé a correcdo de fluxo e o combate a defasagem idade-
série (ano escolar). Nele estao estabelecidas metas claras para
o aumento da taxa de alfabetizag@o e da escolaridade média
da populagdo. Também menciona a busca ativa de pessoas
em idade escolar que nao estejam matriculadas em instituicao
de ensino e o monitoramento do acesso ¢ da permanéncia na
escola de beneficiarios de programas de transferéncia de renda
e do Programa de Prestagdo Continuada - PPC destinado a
pessoas com deficiéncia. O documento determina, e ja
aprovado, a ampliagdo do investimento publico em educacdo
de 10% do produto interno bruto - PIB do pais.

Assim, na sociedade atual, a escola vem sendo percebida
como a instituigdo responsavel pela tarefa de sistematizar
0 ensino, para que este possa executar seu papel de ser
transmissor da ciéncia e da cultura, além de ser uma forma de
promover o desenvolvimento do ser humano (SCRIPTORI,
2011). Contudo, para que o papel da escola seja cumprido, as
diretrizes, acdes e profissionais que nela atuam devem estar
em evolucdo e consonancia.

Este novo paradigma de ensino passa a ser diferente
dos antigos métodos disciplinares e expositivos, no qual “o
professor ditava e o aluno escrevia”, “o professor repassava o
conhecimento e o aluno se tivesse capacidade e boa vontade
aprendia”. O modelo de ensino atual passou a ser mais complexo
de ser aplicado, pois ¢ mais centrado nas possibilidades das
pessoas, mas, exige das partes maior compromisso, abertura
a experiéncia, envolvimento, respeito mutuo, solidariedade,
capacidade de decis@o e autonomia. Neste novo modelo, os
professores precisam integrar varios métodos: pedagdgicos,
expositivos, interrogativos, demonstrativos e ativos, apoiados
nas novas tecnologias, de forma a responder a oferta de uma
modernidade com mais canais de informacdo e aos estilos
especificos de aprender dos sujeitos e grupos, nas suas fases
especificas de desenvolvimento (RODRIGUES; BAIA, 2012).

Existem diversas correntes que buscam explicar o processo
de aprendizagem, cada uma com abordagens proprias.
Contudo, em qualquer perspectiva adotada, as orienta¢des
didatico-metodologicas seguidas pelos professores encontram-
se diretamente relacionadas ao seu nivel de compreensao do
processo de desenvolvimento e aprendizagem do ser humano.
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Quando esses processos fundamentais de desenvolvimento e
aprendizagem sdo mal compreendidos pelos docentes, todo o
processo educativo que envolve o ensino corre o risco de ficar
comprometido (SCRIPTORI, 2011).

Entretanto, hoje ha que se acrescentar nesta perspectiva
da ressignificagdo do ensino do conceito de escola e de
professor, o fato de convivermos com novas modalidades de
escolarizagdo nas quais o aluno ¢é gestor de seu aprendizado;
e todos os diversos mecanismos de e-learning (MOOCS -
“massive open online courses”), cujo desenvolvimento ¢ o
impacto mais importante da tecnologia aplicada aos sistemas
pedagdgicos e de investigagdo (TEDESCO, 2004); “Escolas
“livres” que quebram com a seriagdo ¢ ‘“‘ensalamento”
escolares, como por exemplo, a Escola da Ponte em Portugal,
cujas experiéncias foram trazidas para o Brasil, em relagdo a
experiéncias de autogestao da aprendizagem.

Alves (2001) esclarece que a Escola da Ponte existe
ha 38 anos em Portugal com o proposito de desenvolver
ensino com significancia para a realidade do aluno, que
junto com um tutor organiza seu plano de estudo, sem salas
de aula convencionais, ano escolar gradativo, colegas de
turma exclusivos. Nao ¢ o projeto de um professor, mas de
uma escola, pois é possivel falar de projeto quando todos
os envolvidos forem efetivamente participantes ¢ todos se
conhecerem entre si e se reconhecerem em objetivos comuns.
Os professores acrescentaram as tradicionais dificuldades de
aprendizagem dos alunos o reconhecimento das suas proprias
dificuldades de ensino. E procuraram concretizar um ensino
diferenciado em que um mesmo curriculo para todos os alunos
seja desenvolvido de modo diferente por cada um.

Nao cabe adentrar a esta questdo das alternativas escolares
contemporaneas, mas pensar em que contexto o professor
atual busca ressignificar sua pratica e sua formagao, mediante
os desafios atuais da humanidade.

Do mesmo modo as neurociéncias atuais questionam
o modo como esta organizado o ensino a partir de novos
pressupostos da aprendizagem, considerando as imbricagdes
dos fatores motivacdo, memoria seletiva e emogdes
(YZQUIERDO, 2010).

Entdo minimamente este professor devera estar em
constante atualizag¢do haja vista o atual questionamento da
pertinéncia de sua atuagao profissional universalizada, outrora
inquestiondvel, em todas as circunstancias e meios, de forma
indiscriminada. Significa dizer que ¢ necessario levar em
consideragao a ideia de interdisciplinaridade como prética em
uma perspectiva de formag@o continuada deste professor.

Torres (1996) afirma que a interdisciplinaridade ¢
fundamentalmente um processo ¢ uma filosofia de trabalho
que se pde em a¢ao na hora de se enfrentar os problemas e as
questdes que preocupam em cada sociedade.

Para Fazenda (1996, p.17) num projeto interdisciplinar
“ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se”. De
acordo com a autora, a responsabilidade individual ¢ a marca
do projeto interdisciplinar, e esta responsabilidade esta

ELLWEIN, S.A.F.; MACIEL, CM.L.A.; KFOURI, S.F.

imbuida do envolvimento do projeto em si com as pessoas
e com as institui¢cdes a ele pertencentes. O que caracteriza a
atitude interdisciplinar “¢ a ousadia da busca, da pesquisa: ¢ a
transformacao da inseguran¢a num exercicio do pensar, num
construir”.

Todas as questdes expostas acima seja como exemplos ja
vivenciados e/ou discutidos em nossa realidade convergem
para uma necessidade pensar a escola necessaria para hoje.

3.2 Professor

Nas ultimas décadas, tém ocorrido varios debates em
torno da formagdo de professores. Esses debates partem de
diferentes posicionamentos e sdo abordados sob diferentes
pressupostos tedricos, apontando algumas estratégias para a
construgdo do docente (BASEI, 2012).

A identidade e profissionalizagdo docente surgem como
tema emergente nos Ultimos anos e abre perspectivas para
questdes de grande interesse e atualidade, como a busca da
identidade profissional do docente, a relagdo do professor
com as praticas culturais, questdes de carreira, organizagao
profissional e sindical, e questdes de género.

Manacorda (1992) ressalta que, na Grécia antiga, o oficio
de mestre era o de quem caiu em desgraca, havia verdadeiro
desprezo pelos oficios ou profissdes “artesanais”, entre elas
o exercicio de ensinar do mestre que, em geral, ndo era
exercido por homens da aristocracia, mas por homens de
classes cultas que, por desgraga, tiveram que descer na escala
social, restando-lhes o ensinamento das primeiras letras,
sendo extremamente mal pagos para exercer essa fungdo. As
melhorias econdmicas e de prestigio social dos mestres s
ocorreu a partir do momento em as escolas gregas foram se
estatizando.

Nesse sentido, o professor ndao pode mais ser visto como
o “mestre” da Grécia antiga, aquele que exercia o humilde e
desprezado oficio de ensinar. Até porque aquele “professor”
exercia somente um oficio de instrutor (aquele que dava
treinamento), uma vez que nao havia qualificagao especifica
para docéncia; alias, ndo havia necessidade de titulo algum,
sendo necessario apenas saber ler. Nesse estudo, partimos
do pressuposto que os professores de hoje estdo melhores
preparados.

3.3 Formacao docente

No Brasil, historicamente o professor ndo teve acesso a
uma formagao docente inicial que se preocupasse em preparar
um profissional reflexivo e inovador, no que diz respeito as
suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, a possibilidade de
acesso aos espagos de atualizacdo e formacao continuada é
extremamente importante para criar oportunidades para que os
professores reflitam sobre sua pratica e busquem alternativas
para o desenvolvimento de novas atividades de ensino.

Modolo e Brauna (2009) afirmam que a formagao docente,
tanto a inicial ainda na graduag@o, quanto a formacao continua
a partir da analise das praticas pedagogicas e docentes, se
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revelou uma das demandas importantes a partir da década
1990. Historicamente, a formagao do professor era trabalhada
como blocos distintos e desarticulados, que apontava a
construcao dos saberes pedagogicos a partir das necessidades
pedagdgicas.

No entanto, Novoa (2001) ao ser questionado sobre a
formagdo dos professores ser apontada por como uma das
principais responsaveis pelos problemas da educagio, relata
que embora tenha havido uma verdadeira revolu¢ao nesse
campo nos Ultimos vinte anos, a formagdo ainda deixa a
desejar, pois existe certa incapacidade para colocar em pratica
concepgdes e modelos inovadores. Assim, as instituigdes ficam
fechadas em si mesmas, ora por um academicismo excessivo,
ora por um empirismo tradicional. Ambos os desvios sdo
criticados. A preocupagdo com a pessoa do professor ¢
central na reflexao educacional e pedagdgica. Sabemos que a
formagao depende do trabalho de cada um. Sabemos também
que mais importante do que formar ¢ informar-se; que todo o
conhecimento ¢ autoconhecimento e que toda a formagao ¢
autoformac@o. Por isso a pratica pedagdgica inclui o individuo
com suas singularidades e afetos.

Nao ha duvidas de que o professor da atualidade tem ciéncia
da necessidade de qualificagdo e capacitagdo profissional
continua para acompanhar as evolugdes humanas, sociais,
econdmicas e tecnologicas, que sdo importantes nas a¢des da
escola e estdo tdo presentes na sociedade. Contudo, o professor
precisa conhecer sua identidade de docente e, principalmente,
construir essa identidade. Basei (2002) complementa que ¢
imprescindivel a considera¢ao de diversos tempos e espacos
na vida dos sujeitos, uma vez que a identidade néo ¢ algo fixo,
imutavel, com a qual as pessoas nascem e permanecem por
toda a vida. A identidade dos individuos se constitui e carrega
influéncias historicas do seu mundo da vida, isto é, do lugar
de onde esses sujeitos iniciam e discutem suas operacdes
interpretativas, possibilitando tanto a reprodugdo quanto a
renovacao de sua cultura.

Assim, a formagdo continua se faz imprescindivel para
atuacdo de qualidade do professor.

A Educagdo permanente ¢ uma concepgao dialética da educagao,

como duplo processo de aprofundamento, tanto da experiéncia

pessoal quanto da vida social, que se traduz pela participac@o
efetiva, ativa e responsavel de cada sujeito envolvido, qualquer
que seja a etapa de existéncia que esteja vivendo [...] O primeiro
imperativo que deve preencher a Educagdo Permanente ¢
a necessidade que todos nds temos de sempre aperfeicoar
nossa formagdo profissional. Num mundo como o nosso, em
que progridem ciéncia e sua aplicagdes tecnologicas cada dia
mais, ndo se pode admitir que o homem se satisfaga durante
toda a vida com que aprendeu durante uns poucos anos, numa
época em que estava profundamente imaturo. Deve informa-se,
documentar-se, aperfeicoar sua destreza, de maneira a se tornar
mestre da sua praxis. O dominio de uma profissdo ndo exclui o

seu aperfeigoamento. Ao contrario, sera mestre quem continuar
aprendendo (FURTER [s.d.] apud BRANDAO, 1995, p.80-82).

Para Basei (2012) mudangas significativas na escola
e no ensino somente ocorrerdo a partir do momento em
que principios epistemologicos criticos e esclarecedores

fundamentarem as a¢des durante a formacgdo docente, bem
como o desenvolvimento profissional. Para tanto, o professor
deve ser instruido desde sua formacgao, pois o que for aprendido
e apreendido nesta fase ira servir de fundamentag@o para sua
atuacdo durante toda vida profissional.

Outro ponto ¢ que a fungdo do educador moderno é, cada
vez mais, o desenvolvimento de competéncias para agir na
mediacdo pedagogica. Para isso, o professor precisa ter
formagdo para auxiliar seus alunos a tornarem-se autores dos
proprios percursos, a tomar decisdes, resolver problemas e
serem proativos na busca da aprendizagem.

Por certo, essas novas estratégias educativas permitem a
evolugdo de situacdes reais de aprendizagem e de autonomia
ao aluno. Porém, a tarefa de ensinar nao ¢ so6 do professor, uma
vez que faz-se também necessario o auxilio tanto de politicas
publicas concretas, quanto da coparticipagdo da instituigdo na
qual o professor atua.

A caminhada evolutiva da educacao, apesar de constante,
¢ ainda insipiente e, de acordo com Rodrigues e Baia (2012),
mesmo nos dia de hoje, ainda vemos a escola, principalmente a
publica, tipicamente monodisciplinar, instrutiva, valorizando
os contetdos e os conhecimentos, os fatores de aprendizagem
memoristicos, as avaliagdes por teste americano, numa
logica predominantemente reprodutiva ¢ de massa. Basei
(2012) completa que, apesar das reformas e reestruturagdes
na estrutura curricular, as metodologias e a¢des pedagogicas
dos professores ainda contemplam o ensino na abordagem
tradicional.

No entanto, o papel da educacdo deve ser entendido
como pratica que se orienta como um agir comunicativo,
racional e critico, guiada pelo desenvolvimento da capacidade
questionadora e argumentativa consciente sobre a realidade,
contribuindo para a formagao de um sujeito capaz de intervir
em seu modo de vida. “Isto é, precisamos sair da mera
incorporagdo e reprodugdo de informagdes, por meio de uma
reflexdo comunicativa e critica, transcendendo esses limites
para efetivamente construirmos conhecimentos” (BASEI,
2012, p.45).

Nesse sentido, ressalta-se a importancia de uma formagao
inicial que capacite realmente o professor, para que ele
possa construir um conhecimento pedagogico especializado,
abrangendo conhecimentos no ambito cientifico, cultural,
contextual e que o capacite para assumir a tarefa educativa em
toda a sua complexidade, além de ter uma atuagao reflexiva.

Na formagao continua, nenhuma competéncia permanece
adquirida por simples inércia, deve ser conservada por seu
exercicio regular. Por esse fato, ¢ que os recursos cognitivos
mobilizados pelas competéncias devem ser atualizados,
adaptados a condigdo de trabalho em evolu¢ao. Ele demanda
um desenvolvimento e competéncias
adquiridas em formagao inicial. A pratica reflexiva é uma fonte

uma renovagao,

de aprendizagem e de regulacdo. Saber analisar e explicitar
sua pratica permite o exercicio de uma lucidez profissional
que jamais ¢ total e definitiva (PERRENOUD, 2000).
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Por certo que os cursos de formagdo de professores
passaram por reformas significativas nas ultimas décadas,
porém ainda ndo estdo alcancando “todas as exigéncias,
competéncias e habilidades para o exercicio da docéncia”
(BASEI, 2012, p.45).

Todos esses processos revelam o amadurecimento da
educagdo brasileira, mediante os novos paradigmas do mundo
contemporaneo e respectivos desafios, como a construgdo de
uma escola plural e inclusiva.

No Brasil as oportunidades de aperfeicoamento dos
profissionais passaram para a concretizagdo, embora de
forma ainda muito acanhada. Muitos profissionais da
educagdo em sua luta por tornarem-se melhores profissionais
transformaram-se em lideres politicos, municipais, estaduais e
nacionais. No entanto, muitos deles, em contrapartida, deixam
0s bancos escolares, sobretudo os do ensino fundamental
afastando-se do cargo de professor, dando preferéncia a
fungdes administrativas e burocraticas ou a uma carreira
exclusivamente politica.

A pratica educativa deve servir como melhoria do fazer cotidiano,

dizendo que alguns profissionais o fazem muito bem feito, outros

sdo satisfatorios e alguns certamente precisam ser melhorados.

Nao esquecendo que a melhoria de nossa atividade profissional,

passa pela analise do que fazemos, de nossa pratica e do contraste

com outras praticas [...] Necessitamos portanto, de critérios que
nos permitam realizar uma avaliagdo racional e fundamentada.

[...] Nos professores temos conhecimentos? Ou seja, temos

referencial teodrico validados na pratica? O professor deve ter

uma atuac@o profissional baseada no pensamento pratico, com
capacidade reflexiva (ZABALA, 1998, p.13-14)

Também, ¢ durante a pratica de atuagdo que o professor se
desenvolve profissionalmente, constituindo-se em um sujeito
que aprende e gera conhecimentos. O desenvolvimento
profissional ndo se restringe somente & participagdo em cursos,
palestras, congressos, mas esta relacionado ao cotidiano
profissional do professor, as atividades que desenvolve, seja
em sala de aula, seja na convivéncia com outros profissionais
ou no seu cotidiano enquanto cidadao.

3.4 Professor pesquisador

Para Weber (2012), um dos dilemas a ser superado pelos
cursos de licenciatura em geral ¢ a falta de integracdo entre
a licenciatura ¢ a realidade escolar. Essa baixa eficacia da
formacgao inicial resulta em inseguranca no desempenho da
atividade profissional dos futuros professores. Assim, este
professor ndo tem experiéncia para desenvolver atividades
inovadoras e a mudangas no sistema escolar vao sendo
proteladas e, cada vez mais, se reproduz os modelos de ensino
interiorizados e limitantes do fazer docente.

A pesquisa ¢ elemento essencial na formacao profissional
do professor, pois desperta a atitude reflexiva tanto do aluno
quanto do docente. Além disso, os processos de pesquisa
tém impotentes procedimentos de investigacdo, incluindo
problematizacdo, levantamento de hipoteses, busca, registro,
sistematizagcdo de analise e

informagoes, verificagao,
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comparag¢do de dados e, por fim, mas ndo menos importante, a
conclusao (OLIVIERI; COUTRIM; NUNES, 2010).

O professor pesquisador tem hoje a seu favor entre outros
recursos as novas tecnologias. A complexidade da aplicagao
de novas tecnologia aos sistemas pedagogicos e de pesquisa
devem incorporar o fato de que afeta tanto o contetido como
sua apropriac@o entre estudantes e professores. Essa drea se
encontra em transformagdo permanente. Essa construgdo de
comunidades além das fronteiras fisicas dos estabelecimentos
incorpora uma dimensdo pedagogica nova, capaz de gerar
dindmicas importantes de socializagdo e aprendizagem. O
desenvolvimento de comunidades, conforme mencionado
anteriormente, ¢ o impacto mais importante da tecnologia
aplicada aos sistemas pedagogicos e de investigagdo
(TEDESCO, 2004).

Freire (1996) esclarece que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construg@o, pois ninguém sabe tudo, ou
entdo nao sabe nada. O conhecimento €, portanto, a soma
de saberes. Contudo, ninguém pode ensinar o que nao sabe.
Quando nao se sabe, a melhor forma de aprender ¢ buscar o
conhecimento e o termo pesquisa deriva do latim “perquiro”,
que significa procurar, buscar com cuidado; procurar por toda
parte; informa-se; inquirir e aprofundar na busca.

A pratica docente ¢ mutavel e suas reflexdes, inovagdes
e mudangas devem permear o trabalho do professor ao longo
de sua vida, pois € a partir do exercicio de reflexdo que o
professor aprende a melhorar sua pratica e uma das maneiras
de propiciar o aumento na compreensao do mundo por parte
dos estudantes ¢ o planejamento de atividades orientadas,
nas quais eles possam observar e interagir com objetos ou
materiais reais, como nas atividades experimentais (WEBER
etal. 2012).

Acrescenta-se ainda, que para mudanga e inovagdo
educativa constatou-se a necessidade de investigagdo que
sirva para organizar e compreender processos adotados pelos
professores, com a ideia de se autoavaliarem e confrontar
sua pratica. Pressupde que os que recebem uma inovacdo
nao sdo meros receptores de alguns produtos, mas colaboram
ativamente e podem ser considerados como coproprietarios
dos processos e dos resultados obtidos (HERNANDEZ et al.,
2000). Desta forma, a Inovacdo Educativa esta associada a
mudanga, das escolas e do professorado.

Sao possibilidades interessantes da inovacdo: permitir
estabelecer relagdes significativas entre diferentes saberes,
de maneira progressiva, para ir adquirindo uma perspectiva
mais elaborada e complexa da realidade; procurar estimular a
reflexdo teodrica sobre as vivéncias, experiéncias e interacdes
entre as turmas, ou seja, as salas de aula; ampliar o ambito da
autonomia pedagogica das escolas e do professorado; fazer
com que aflore desejos, inquicta¢des e interesses ocultos; ser
conflituosa e gerar um foco de agitacdo intelectual permanente;
permitir maior grau de flexibilidade e experimentagdo na
organiza¢do institucional dos contetidos e nos modos de
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ensinar e aprender (HERNANDEZ et al., 2000).

A inovagdo, de maneira geral, enraiza-se onde existe uma
equipe docente forte e estavel com atitude aberta a mudanga
e com a vontade de compartilhar objetivos para a melhoria ou
a transformacdo da escola e/ou complementarmente, pessoas
especialmente ativas dentro da equipe que dinamizem o
processo inovador.

A inovagdo educativa acontece no momento em que a
escola percebe o que a comunidade precisa, o que o aluno
deseja, seja a cada olhar que difere do outro, a cada sentido
que ¢ dado as vidas de cada grupo, para tanto, tem-se que
buscar, pesquisar (HERNANDEZ et al., 2000).

Inovar requer pesquisa. Nao se faz inovagdo sem
investigagdo. Assim sendo a atitude pesquisadora ¢ de grande
importancia para ao educador. Demo (1997) afirma que a
pesquisa é uma maneira propria de aprender. O mais importante
¢ que nessa nova maneira de aprender, o aluno passa de objeto
do ensino para parceiro de trabalho, assumindo-se sujeito do
processo de aprender.

Sendo bem planejadas e executadas, as atividades
experimentais podem constituir em importante ferramenta
na formag@o de cidaddos, facilitando o desenvolvimento da
capacidade de compreensdo, analise, questionamento e senso
critico do contetido visto em sala de aula (WEBER et al.
2012).

O uso da pesquisa como sistema de ensino e aprendizagem
tem como base superar o ensinar, o instruir, o treinar e o
domesticar, sendo a proposta principal dessa abordagem a
aquisicao de conhecimento como forma a autonomia critica
no sujeito. Alterando tanto o comportamento do professor
como expositor, transmissor, quanto do aluno que deixa de
ser um mero receptor, para tornar-se um aprendiz ativo no
processo de reconstrucao do seu conhecimento.

A educacdo no Brasil tem passado por mudangas
acentuadas para se adequar as novas demandas de um mundo
marcado por avangos, inclusive tecnologicos, em todas as
areas do conhecimento. Essas mudancas podem, inclusive,
ser observadas nos documentos oficiais que dao diretrizes
ao ensino ¢ a educagdo, que explicitam a necessidade da
reformulagdo e criacdo de novas metodologias de ensino,
além da constante atualizag¢@o dos professores, para atender a
nova realidade educacional.

Neste contexto cabera o reconhecimento profissional a
quem se incumbe a dificil tarefa de selecionar o que ¢ de fato
importante ¢ dar o tom ao aprendizado do aluno, fazendo a
conexao de tudo que ele aprende na escola e fora da escola, ou
seja, no seu cotidiano.

4 Conclusao

O presente artigo discutiu a evolugdo do ensino e da
educagdo, principalmente a necessidade de formagao
continuada de professores. A necessidade de atualizagdo
profissional do docente ¢ fato incontestavel, incentivada
pelos documentos legais que regem o ensino e a educagio.

Por certo, muitas vezes o Estado ndo proporciona aos
professores e instituicdes de ensino, condigdes financeiras
que possibilitem o acesso do professor ao aperfeicoamento
e atualizagdo profissional. Contudo, a proposta desse estudo
ndo foi entrar nesse mérito, sendo, portanto, um assunto
importante que deve ser tratado em um novo estudo.

Outro fato importante ¢ que, ao se tratar de formacao
docente, deve-se relaciona-la ao exercicio da pesquisa, pois
enquanto o professor ndo tiver formagdo de pesquisador e
uma postura inquiridora, ele continuard ser um reprodutor e
um perpetuador deste sistema de ensino que, apesar de ter
evoluido desde o modelo da Grécia antiga, ainda se mantem
distante do modelo ideal de educagao.
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