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Resumo

A pesquisa teve como objetivo discutir a formagao de professores de Matematica no contexto de Mato Grosso ao final do século XIX e inicio
do século XX. Entender quem eram os professores que ensinavam Matematica e a formagdo que estes possuiam ¢ fundamental, pois foram
tais protagonistas, que deram sentido para as construgdes do passado da matematica escolar. Para isso, langa-se mao de elementos historicos e
culturais através de fontes como: leis educacionais, regulamentos da instrugdo publica, relatorios de presidentes da provincia e dos diretores da
instrugdo publica. A partir dessas fontes se produz um discurso analitico com base no referencial tedrico-metodologico associado aos conceitos
propostos por André Chervel e outros autores, que compartilham do programa de historia das disciplinas escolares. Por meio das analises,
verifica-se ndo s6 a formagao dos professores, que ensinavam Matematica ao final do século XIX e inicio do século XX no Mato Grosso Uno,
mas também como ocorria o ensino e as reformas da época. Ainda se nota que havia grande presenga de engenheiros, militares e politicos
dentro das institui¢des publicas de ensino, principalmente, no que diz respeito aos professores, que ensinavam Matematica. Essa afirmagao ¢
notavel, desde o registro que se tem do professor que assumiu uma das primeiras cadeiras destinadas a Matematica no Mato Grosso Uno, ja
que tal professor foi o Tenente Jodo Baptista Castro Morais Antas, que estudou na Académica Militar da Corte, tinha formagao em Engenharia
Civil e foi um dos primeiros doutores em Ciéncias e Matematica.

Palavras-chave: Formacgao de Professores. Educagdo Matematica. Historia da Educagdo Matematica. Mato Grosso.

Abstract

This research aimed to discuss the Mathematics teachers qualification in the context of Mato Grosso in the late nineteenth and early twentieth
century. Understanding who the teachers who taught Mathematics were and the training they had was fundamental because they were such
protagonists that gave meaning to the school mathematics past qualification. So to make this happen, e historical and cultural elements were
used through sources such as: educational laws, public education regulations, reports of provincial presidents and public education directors.
From these sources an analytical discourse was produced based on the theoretical-methodological framework associated with the concepts
proposed by André Chervel and other authors who share the same history program of the school subjects. Through the analyzes, it was verified
not only the teachers’ qualification who taught Mathematics in the late nineteenth and early twentieth century in Mato Grosso Uno, but also
how the teaching and reforms of the era were given. Also, it was noticed that there was a great presence of engineers, military and politicians
within the public institutions of education, especially with respect to the teachers who taught Mathematics. This statement is remarkable, since
the record that we have of the teacher who took one of the first Mathematics chairs in Mato Grosso Uno was professor Lieutenant Jodo Baptista
Castro Morais Antas, who studied at the Military Academic of the Court, had training in Civil Engineering and was one of the first PhDs in
Science and Mathematics.

Keywords: Teacher Training. Mathematical Education. History of Mathematics Education. Mato Grosso

1 Introducéo foram instalados a partir do estatuto, que previa a necessidade

. e . . das institui¢cdes universitarias possuirem pelo menos trés das
Este artigo tem como Ob_]e'[lVO prlnmpal discutir a X L K N
N L. seguintes faculdades: Medicina, Engenharia e Educagio,
Formagao de Professores de Matematica no contexto mato- . A
. ) Direito, Letras e Ciéncias.

grossense do século XX. Contudo, ¢ fundamental ressaltar . S .
Nesse sentido, para se ter uma ideia da natureza restrita

e situada da criacdo e instalacdo de cursos de graduagdo em
Matematica, cita-se o Estado de Sdo Paulo e sua capital,
que a partir da legislagdo vigente a época, criou em 1934
na Universidade de Sdo Paulo, na Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras — FFCL, o primeiro curso dedicado para

que discorrer sobre a formacao de professores de Matematica,
atualmente, é diferente de discorrer sobre a formagdo dos
professores, que ensinavam Matematica no passado. Tal
motivo se deve a criagdo de cursos especificos para formar

professores de Matematica, que comecaram a se propagar

a partir de 1930, por meio da Reforma Francisco Campos,
que trouxe como contribuicdo o Estatuto das Universidades
Brasileiras, instituindo o regime universitario. Assim, o0s

cursos destinados a formagdo de professores secundarios
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a formacao de Matematica, porém no interior deste mesmo
Estado, os cursos de graduagdo em Matematica comegaram
a serem instalados somente a partir da década de 1940
(MARTINS-SALANDIM, 2012). Nos demais Estados, a

221



Professores de Matematica no Mato Grosso: um Olhar por Meio de um Personagem

criagdo especifica de cursos de graduacdo em Matematica
foi ainda mais tardia, o que leva ao pesquisar a formacao de
professores, que ensinavam Matematica antes deste periodo,
em trilhar outros caminhos, ndo olhando apenas a cria¢ao de
cursos de graduacao.

Em outras palavras, abordar sobre o desfecho da
formagao de professores em outros Estados, como o Mato
Grosso, requer ir além das institui¢des, da criagdo de cursos
de graduacdo de Matematica e de olhar o contexto social e
historico da época, em que se destina a pesquisa. Torna-se
fundamental entender, também, quem eram os professores que
ensinavam Matematica e a formagao que estes possuiam, pois
tais protagonistas deram sentido as construgdes do passado da
matematica escolar.

Dessa maneira, considera-se que os principais agentes
educativos, professores ¢ alunos sdo fundamentais para dar
vida a cultura escolar possibilitando materializar a finalidade
de uma disciplina escolar. Além do mais, olhar para um
determinado personagem possibilita, por meio da vida deste
compreender o contexto social, historico e politico no qual
este esteve inserido, por meio das relagdes de poder existentes.
Baseando-se em historiadores como Guinzburg (2006),
que também langam mao de personagens com o intuito de
compreender determinado contexto, época e problema. E
claro que as historias locais ndo sdo generalizaveis, assim, nao
se deve generalizar um caso particular de um personagem para
os demais, porém ao estudar tais sujeitos, além de permitir
compreender o contexto socio-histérico como ja citado,
possibilita-se entender as criagdes de taticas dindmicas, que
estes desenvolveram para sobreviverem em determinada
sociedade, dentro de determinado sistema - neste caso, o
sistema escolar.

Pesquisas deste tipo, embora centradas no professor,
ou nas praticas, revelam nao somente como foram feitas as
apropriagdes de curriculos, programas e métodos, uma vez que
estes revelam também a legislacdo, a matematica escolar e a
cultura escolar de um determinado periodo entre outros tantos
objetos, que podem ser explorados, por meio da variedade de
fontes e conexdes feitas em pesquisas dessa natureza.

Estudar a formacdo dos professores, que ensinavam
Matematica no Mato Grosso ao final do século XIX e inicio
do século XX, que ¢ aqui o foco, requer um olhar aos agentes
escolares, uma vez que como ja salientado, ndo havia cursos
de graduagdo especificos. Dessa forma, levantam-se alguns
questionamentos, que envolvem a formagao de professores
de Matematica no Mato Grosso: Qual era a formagdo do
professor que ensinava Matematica no Ensino Secundario,
no Mato Grosso, antes de existirem cursos de graduagdo
em Matematica? Qual foi a primeira cadeira de Matematica
no Mato Grosso e qual era a formacdo do professor que

assumiu esta cadeira? Qual era a formagao dos professores de
Matematica que atuavam no Liceu Cuiabano?

2 Desenvolvimento
2.1 Referencial Tedérico-metodolégico

O historiador André Chervel desenvolveu uma teoria
sobre a Historia das disciplinas escolares' que é um campo
de pesquisa, em que o trabalho esta inserido. Por isso, toma-
se como base o referencial proposto por Chervel (1990)
para fundamentar a pesquisa que foi realizada. Adotada esta
perspectiva, utilizam-se os conceitos de Disciplina, Vulgata
e Cultura Escolar, segundo Chervel, seus pares e o ponto de
vista do pesquisador.

Outro instrumento teérico que ajudou a conduzir a
pesquisa foi o conceito de apropriagdo, proposto por Chartier
(1991). Este instrumento foi imprescindivel para se fazer a
interpretagdo dos tragos encontrados nas fontes analisadas.
Na visdo de Chartier (1991, p.180) a apropriacdo “[...] visa
uma historia social dos usos e das interpretagdes, referidas
as suas determinagdes fundamentais e inscritas nas praticas
especificas que as produzem”. Nessa compreensio, o conceito
se revela significativo na conducdo de estudos como este, que
estdo inseridos na historia cultural.

Os conceitos de estratégia e taticas que aparecem neste
trabalho se encontram no sentido proposto por De Certeau
(2002). Porisso, se tratam de instrumentos tedricos com os quais
se analisam os tragos historicos da Formagao de Professores
de Matematica no contexto de Mato Grosso de outrora. Tais
conceitos foram enunciados por Michel de Certeau, no livro
Inveng¢ado do Cotidiano, em que o autor buscou compreender o
que esta por tras das relagdes estabelecidas entre instituicdes
ligadas as praticas escolares.

Apropria-se, também, de instrumentos utilizados por
historiadores, tedrico, 0s
conceitos de Marc Bloch, historiador francés, que estabeleceu,

acrescentando ao manancial

pela primeira vez, a no¢do de “histéria como problema”.

2.2 Cria¢do de uma das primeiras cadeiras de Matematica
no Mato Grosso

Um dos primeiros registros, a que se teve acesso, sobre
o ensino secundario da Matematica na provincia de Mato
Grosso foi a criagdo de uma cadeira de Geometria na cidade
de Cuiaba, conforme Decreto de 11 de novembro de 1831.
Esta mesma legislagdo incluia a criagdo de uma cadeira de
Retoérica. Sao informagdes contidas no relatério do presidente
da provincia de 1839, em que o chefe do Poder Executivo
realizava uma descri¢do das condi¢des da instrugdo publica
local (REZENDE, 1839).

Entretanto, o fato de existir uma legislago, criando uma
cadeira, ndo garantia que as aulas estivessem acontecendo,

1 Para Chervel (1990) a disciplina escolar ¢ constituida pela combinagdo, em propor¢des varidveis, de varios constituintes: ensino de exposicdo,
exercicios, praticas da incitacao e de motivagao e um aparelho docimologico, os quais, em cada estado da disciplina, funcionam em estreita colaboragao,
do mesmo modo que cada um deles esta em ligagdo direta com as finalidades.

222

Rev. Ens. Educ. Cienc. Human., Londrina, v. 18, n.3, p. 221-231, 2017



pois além do ato legal, havia a necessidade de um professor
aprovado para ministrar as aulas, o que ndo tinha. A partir
das anotagdes de Moacyr (1939), se tem a informagao que,
em 1835, existiam, na provincia, apenas cinco aulas avulsas
de Ensino Secundario: Latim, Filosofia, Retorica, Francés e
Geometria, dentre as quais somente Latim e Filosofia eram,
de fato, ministradas, pois, geralmente, essas matérias eram do
dominio dos padres, cuja formag¢ao humanista priorizava os
estudos das linguas, das artes e da Filosofia. As trés ultimas
aulas avulsas — Retorica, Francés e Geometria - estavam vagas
por falta de professor disponivel.

Conforme Chervel (1990), todo o contetido ¢ inserido
em um programa de ensino com alguma finalidade. No
caso particular de Mato Grosso, a inser¢do das aulas, aqui
mencionadas, que se destinavam ao Ensino Secundario, tem
a finalidade de preparar os candidatos aos cursos superiores
do império.

As aulas de preparatorios surgem em face as exigéncias
para ingresso nos cursos superiores do império, existentes
no século XIX. Inicialmente, existiam as aulas avulsas das
matérias preparatorias, que foram providenciadas pelas
provincias de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Recife e Salvador,
em que havia os primeiros cursos superiores. Estas aulas
preparavam os candidatos, que deveriam passar por bancas
examinadoras nas localidades nas quais estavam concentrados
os cursos (SIQUEIRA, 2000).

No caso de Mato Grosso, em 1844, o presidente da
provincia, Zeferino Pimentel Moreira Freire ressaltou, em sua
fala, na Assembleia Legislativa, que havia criado uma cadeira
de Geometria, como se 1€ no seguinte fragmento retirado do
Relatorio Provincial:

Servindo-me da faculdade que me dd a Lei de criar uma

cadeira de Geometria, tenho estabelecido esta aula em uma

das casas Arsenal de Guerra, devendo a pessoa encarregada da
mesma, lecionar também Aritmética, Algebra, Trigonometria
retilinea e teoria dos logaritmos ndo s6 com o fim de habilitar
jovens militares que se dedicaram a carreira das armas,
como preparar nossa mocidade para os empregos publicos,
principalmente aqueles que jogdo com contabilidade, nem
¢ possivel entender-se Geometria sem terem nogdes de

Aritmética e Algebra. Reconhecendo no Tenente Jodo Batista

de Castro Moraes Antas toda a idoneidade para desempenhar

estas fungdes pelos titulos que apresentou, ¢ exame a que

se procedeu na forma da Lei, o tenho nomeado lente desta
cadeira, dando-lhe estatutos para seu regime (FREIRE, 1844,

p-8).

A cadeira, aqual se refere o presidente da provincia, erauma
cadeira de Geometria, no entanto, também seriam abordados
contetidos referentes a Aritmética, a Algebra, & Trigonometria
Retilinea ¢ a Teoria dos Logaritmos. A composi¢do de
conteudos que o Tenente Jodo Batista de Castro Moraes Antas
foi encarregado de ministrar seguia o plano de ensino do
Colégio Pedro II, de acordo com o Regulamento n° 08 de 31
de janeiro de 1838, fato que permite observar a tentativa de se
inculcar tracos de outra cultura escolar (JULIA, 2001) que,
neste caso, foi proposta pela sede imperial.
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O Colégio Pedro II era uma institui¢ao destinada ao Ensino
Secundario. Foi criado em 1837 e servia como modelo para os
demais Liceus provinciais. Porém, nao era levada em conta a
cultura de cada local, tendo resultados infrutiferos pelo modo
que os outros estabelecimentos se apropriavam de elementos
da cultura escolar pertencente a corte, como o plano de ensino,
no caso em estudo.

Fato importante ¢ a maneira como o presidente afirma,
em necessidade de se ensinar Aritmética e Algebra antes
do ensino da Geometria, ressaltando que os dois primeiros
servem como referéncia para o ultimo. De acordo com o
texto de Chervel (1990), essa maneira de sistematizar os
contetidos ¢ importante dentro da disciplina, pois alguns
contetidos passam a ser métodos de outros. Nesse sentido,
¢ significativo ponderar o quanto a Aritmética e a Algebra
passam a ser métodos da Geometria, no que se refere a usar
como ferramenta para aprender conceitos geométricos.

Pode-se citar como finalidades da criacdo de uma cadeira
de Geometria o interesse da sociedade em formar, além de
militares, candidatos aos empregos publicos. Também havia a
intengao de preparar os que fossem trabalhar com contabilidade
e, além disso, a preparagdo dos candidatos para cursos
juridicos. Todos estes fatores sdo objetivos consideraveis que
a sociedade precisava alcancar e, dessa forma, a Geometria se
torna imprescindivel no contexto escolar daquele momento.

Para ocupar a cadeira de Geometria, era fundamental
alguém que dominasse os conteudos que a compunham, para
que fosse possivel fazer a articulagdo entre estes. O professor
que foi destinado a missdo de ministra-la foi o Tenente Jodo
Baptista Castro Moraes Antas, ja referido, que estudou na
Academia Militar da Corte por sete anos ¢ tinha a formagéo
de engenheiro civil e Doutor em Ciéncias e Matematica, titulo
necessario para ser professor substituto na Academia Militar.

Segundo Baroni e Miller (2008), esse titulo se consagrava
aos engenheiros civis, haja vista que mais da metade do
curso, oferecido na Escola Militar do Rio de Janeiro, continha
contetudos relacionados a Matematica. O decreto 140, de nove
de marco de 1842, instituiu o grau de Doutor em Ciéncias e
Matematica e, no dia 28 de maio de 1848, recebem esse titulo
os seis primeiros doutores que defenderam tese, entre os quais
podemos citar Jodo Baptista Castro de Morais Antas.

De acordo com nossos levantamentos, ha fortes indicios
de que o Tenente Jodo Baptista tenha sido o primeiro professor
publico de Matemética nomeado, oficialmente, na provincia
de Mato Grosso. Entretanto, este professor permaneceu,
nesta cadeira, por aproximadamente um ano, solicitando sua
demissdo no dia 1° de fevereiro de 1845 e justificando-a pela
falta de interesse e procura pela aula, ja que havia poucos
alunos matriculados e, entre eles, raros obtiveram sucesso
durante o tempo que o curso se manteve.

2.3 Ensino da Matematica no Mato Grosso ao final do
século XIX e inicio do século XX

No inicio do século XX, com as novas tecnologias
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surgiram as novas profissdes e as disciplinas cientificas se
tornaram valorizadas, assim novas propostas educacionais
se fizeram presentes. Porém, ¢ necessario verificar se tais
propostas foram efetivadas no contexto de Mato Grosso e,
para isso, recorre-se aos cadernos, contendo textos didaticos,
de um professor importante para o ensino da Matematica
no Estado. De acordo com Nobre, Teixeira ¢ Baroni (2004,
p.178), tal investigagdo se torna essencial:

Diretamente ligado ao tema historia de instituigdes, esta

a historia de personagens que atuaram nessas institui¢des

e deram grande contribui¢do ao desenvolvimento da
Matematica e da Educa¢do Matematica no Brasil.

Tendo como objeto historico a cultura escolar, conforme
as ideias de Julia (2001), deve-se investigar as normas e
as finalidades do contexto escolar, o papel do educador,
os contetdos ensinados e as praticas escolares. Nessa
perspectiva, baseados na defini¢do proposta por Julia (2001),
no que se refere a cultura escolar, se tem que um dos elementos
essenciais a ser pesquisado sdo as normas e as praticas
presentes no contexto escolar a ser analisado. Contudo, o
proprio pesquisador ressalta que tais elementos s6 poderdo ser
analisados se forem investigados os professores, que deviam
obedecer tais ordens.

Para a consecuc¢do desta etapa da pesquisa, vale-se
do professor Firmo José Rodrigues (1871-1944), que foi
protagonista de uma longa trajetoéria no magistério, ¢ este
atuou por cerca de meio século no contexto mato-grossense.
Esta constatagdo foi feita no Arquivo da Casa Barfo de
Melgago em Cuiabd, que possui um grande acervo da Familia
Rodrigues, rico em documentos referentes a vida social,
profissional e pessoal do personagem principal em analise.
Assim, foram coletados e verificados, por meio de variados
documentos, que quase todo o periodo de sua existéncia, o
professor Rodrigues esteve envolvido com o ensino.

Figura 1- Professor Firmo José Rodrigue
= : B =y =

Fonte: Arquivo da Casa Bardo do Melgacgo
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De acordo com as leituras realizadas, o professor ¢ uma
fonte fundamental para pesquisas que buscam constituir a
historia do ensino da Matematica. Na visdo de Schubring
(2005, p.9):

Ele ndo constitui um sujeito passivo que recebe os programas

e os faz aplicar mas ele representa a pessoa decisiva no

processo de aprendizagem. Em minha opinido, a vida

profissional do professor representa o melhor meio para ter
acesso a realidade historica do ensino.

Sob esta otica, a vida profissional do professor Firmo José
Rodrigues possibilitou reconstruir o ensino da Matematica e,
por esta razao, relata-se a sua trajetdria educacional.

Tomando por base os dados biograficos que estdo no livro:
Figuras e Coisas da Nossa Terra de autoria de Firmo José
Rodrigues, que foi publicado em 1959, pela sua filha Dunga
Rodrigues, no qual se tem indicios que esse professor, além
de militar, estava envolvido com a politica de Mato Grosso,
conforme se evidencia em seus dados biograficos apresentados
na sequéncia:

Figura 2: Bibliografia do Professor Firmo Jos¢ Rodrigues

! DADOS BIOGRAFICOS

FIRMO JOSE RODRIGﬁES — Nascido em Cuiaba a 1° de
Junho de 1871 e falecido na mesma cidade, a 16 de Junho de
1944. Major de Artilharia do Exército Nacional. Tomou parte
saliente na contra-revolucido de 1893, foi & Franca buscar e
guarnecer o Cruzador “Benjamin Constant”. Foi professor
de Fisica e Quimica e Matematica do Liceu Cuiabano e do
Liceu Salesiano S. Gongalo e de Matematica da Escola Normal
Pedro Celestino. Présidente do Tiro de Guerra Batista das
Neves, Diretor do Extinto Arsenal de Guerra, Comandante da
Forga Publica do Estado, Vereador e Presidente da Camara
Municipal de Cuiab4, Deputado Estadual, Vice-Presidente do
Instituto Historico de Mato-Grosso, membro de Escritores

Brasileiros em Mato-Grosso (Presidente).

Cclaborou na “Revista Mato-Grosso”, na “Revista da Aca-
demia Matogrossense de Letras”, na “Revista do Instituto
Histérico de Mato-Grosso” e nos jornais: “A Cruz”, “O Estado
de Mato-Grosso”, “O Correio da Semana”, “O Mato-Grosso”,

e na revista “Pindorama”.

Publicou um livro em colaboracio com o Desdor. José de
Mesquita e Rubens de Mendonga: “Bibliografia Matogrossense”.

Fonte: Rodrigues (1959, p.6).

Todos os descritos de sua trajetdria como estudante e
como professor foram possiveis de serem feitos, por meio
das cronicas e dos relatos que se tem em maos e que constam
nos livros: Figuras e Coisas da Nossa Terra, nos volumes
um e dois. Também foram encontrados alguns elementos no
proprio acervo da Familia Rodrigues, que ja se relata e que
estd no Arquivo da Casa Bardo do Melgago em Cuiaba - MT.
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O professor Rodrigues nasceu no dia 1° de Junho de 1871,
em Cuiaba — MT, filho do mestre da Oficina de Serralheiros
do Arsenal de Guerra de Cuiaba, Bento José Rodrigues e de
Benedita Alves Rodrigues. Iniciou os seus estudos na escola
particular do mestre Manuel Leopoldino do Nascimento, com
sete anos, descrevendo que tal escola tinha o numero reduzido
de alunos e que ele gostava muito de estudar nela. No ano
posterior, deu continuidade em seus estudos na escola publica
do 2° distrito e seu professor foi Francisco da Costa Ribeiro.
Rodrigues, em suas cronicas, descreve a ndo pontualidade
do professor, revelando, no trecho a seguir, uma das praticas
comuns na escola.

Morando o professor numa chacara distante e nao primando

pela pontualidade, os alunos ficavam por muito tempo

aos cuidados de um aluno de classe adiantada e que se
denominava monitor mor; durante esse tempo reinava na
escola a maior anarquia. Dividindo em oito classes, tinham
os alunos de cada classe um monitor, com o dever de tomar

a licdo e aplicar quantas palmatorias quisesse. Entdo, no

argumento da doutrina crista, era um regalo para o monitor

passar boles. Fiquei odiando esse monitor mor, que, nessa

¢época, era Margal Faria, hoje general reformado do exército
(RODRIGUES, 1959, p.9).

Como Rodrigues iniciou seus estudos aos sete anos e, na
época deste relato, ele estava em seu segundo ano, acredita-se
que a descrigdo seja do ano de 1879. Neste periodo, uma das
praticas escolares das escolas primarias era o trabalho com
o método mutuo, que tinha por objetivo ensinar centenas de
criangas a0 mesmo tempo.

Siqueira (2000) afirma que esse método se originou
na India, em que a maioria da populagio era analfabeta,
promovido pelo escocés André Bell, em 1797. Porém, o
método ficou mesmo conhecido por meio de Joseph Lancaster,
que fomentou as ideias de André Bell em varios paises. Ja no
Brasil, o ensino mutuo foi inserido pelo portugués Antonio
José Falcao da Frota, apds a Independéncia, mas antes mesmo
de ser utilizado para alfabetizar criangas no Brasil, o método
foi adotado no Exército, instruindo varios cadetes.

O método lancasteriano, pressupondo um ensino entre iguais,

distribuia as tarefas da seguinte maneira: ao professor, cabia

apenas a supervisdo, mas nunca de regéncia que, nesse

método, era transferida para os alunos mais adiantados a

fim de que fizessem as vezes do professor. Era quase nula

a participagdo do professor cabendo-lhe, apenas, coordenar

— apitar quando do término e inicio — as atividades e atribuir
notas. (SIQUEIRA, 2000, p.198).

Os professores escolhiam os alunos mais adiantados, que
eram conhecidos como monitores ou decurides, denominagdo
que se originou pelo fato que o total de alunos era dividido
em grupos de dez, ou seja, cada um dos monitores ficava
responsavel por uma dectria. As aulas aconteciam de modo
oral, os monitores colocavam seus manuscritos nas paredes e
faziam os alunos repetirem e, ao final, aplicavam os exercicios
também de forma oral, baseados em perguntas e respostas.
“Se acertassem, ‘muito bem’; caso errassem, castigos. Ao
fundo do saldo ficava o mestre corrigindo os exercicios,
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atribuindo-lhes notas ou até mesmo cochilando” (SIQUEIRA,
2000, p.199).

O método, no Brasil, foi implantado pela Lei das Primeiras
Letras de 15 de outubro de 1827, cujo artigo 4° expressa a
proposta metodologica: As escolas serdo de ensino miituo nas
capitais das provinciais; e serdo também nas cidades, vilas e
lugares populosos delas, em que for possivel se estabelecerem.

De acordo com os estudos feitos por Elizabeth Madureira
Siqueira (2000), o método do ensino mutuo, propriamente
dito, ndo chegou a ser implantado nas escolas primarias
de Mato Grosso, ainda que, segundo a autora, foi inserido,
em Mato Grosso, um método semelhante denominado
simultaneo. A rejei¢do ao ensino mutuo estava relacionada,
diretamente, com a forma violenta com que os decurides, com
o consentimento do professor, aplicavam os castigos, além da
falta de contato direto com o professor. Apesar dos castigos
fisicos e morais estarem presentes, neste periodo nas escolas
primarias “chocava-se frontalmente com os preceitos dos
‘modernos’ castigos, ja presentes na legislacdo brasileira de
18277 (SIQUEIRA, 2000, p.202).

Essas praticas pedagogicas
estratégias pelos professores e até mesmo pelo Estado com
a finalidade de incutir e propagar alguns valores e principios

eram utilizadas como

para a massa analfabeta e, assim, atingir a sociedade como
um todo. Ainda se pode verificar que os castigos estavam
presentes como componente pedagoégico na Lei de 15 de
outubro de 1827: Art. 15. Estas escolas serdo regidas pelos
estatutos atuais no que se ndo opuserem a presente lei, 0s
castigos serdo os praticados pelo método de Lancaster.

Os professores e os representantes do Estado acreditavam
que os castigos seriam um dos dispositivos mais eficazes
para se formar, “endireitar” e civilizar criangas e adultos,
pois julgavam que tal punigdo levaria ao repensar dos atos,
transformando-os no mais proximo do cidaddo idealizado
para compor a sociedade.

Recorre-se ao Regulamento da Instrugdo Publica da
Provincia de Mato Grosso, de 13 de Fevereiro de 1878, que
estava em vigor no ano que o Professor Rodrigues informa ter
sido vitima do uso da palmatoria, para conferir quais eram os
castigos aceitos no contexto escolar.

Artigo 149 — Os professores publicos de instru¢do primaria e

secundaria poderdo impor a seus alunos as seguintes penas:

§ 1° - Repreensdo em particular.

§ 2°- Repreensdo publica na aula.

§ 3° - Castigos vexatorios, como ficar de pé ou de joelhos.

§ 4° - Retengdo na escola por 2 horas.

§ 5° - Trabalhos fora das horas letivas.

Artigo 150 — No caso de serem improficuos os meios

estatuidos para conter o aluno no cumprimento de seus

deveres, sera isto comunicado ao pai ou educador para este
providenciar sobre maiores castigos. (PROVINCIA de Mato

Grosso. Regulamento da Instru¢do Publica de 13 de Fevereiro
de 1878)

Os castigos fisicos, como a utilizagdo da palmatoria,
ndo eram permitidos ou, pelo menos, ndo aparecia dentre
as reprimendas, que deveriam ser aplicadas no caso de
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desobediéncia as regras escolares.

A reforma que estava em vigor no periodo em que
Rodrigues cursava os estudos primarios era a Reforma Ledncio
de Carvalho aprovada pelo Decreto n° 7247 de 19 de Abril de
1879. O ensino primario era dividido em duas partes o 1° grau
era o ensino elementar e o 2° grau era considerado o primério
superior, ja que proporcionava ao aluno dar continuidade aos
estudos elementares. Entretanto, a legislagdo mato-grossense
ndo estava em sintonia com as orientagdes da época, pois nao
previa o estudo de todas as disciplinas prescritas na Reforma
Leoncio de Carvalho, de 1879.

A Reforma previa as seguintes disciplinas para o 1° grau
do Ensino Primario: Instrucdo moral; Instrucdo Religiosa;
Leitura; Escrita; Nogdes de Cousas; Nogodes essenciais de
gramatica; Principios elementares de aritmética; Sistema
legal de pesos e medidas; Nogdes de historia e geografia do
Brasil; Elementos de desenho linear; Rudimentos de musica,
com exercicios de canto; Ginastica e Costura simples (para
meninas). JA4 o 2° grau do primario era composto pelas
disciplinas: Principios elementares de Algebra ¢ Geometria;
Nogdes de Fisica, Quimica e Historia Natural com explicagao
de suas principais aplicacdes a industria e ao uso da vida;
Nogdes gerais dos deveres do homem e do cidadao, com
explicacdo sucinta da organizagao politica do império; Nocdes
de lavoura e horticultura; Nogdes de economia social (para
meninos) e Trabalhos de agulha (para meninas).

A figura, em continuidade, mostra o plano de estudo
previsto para o ensino primario do 1° e do 2° grau relativos
aos alunos mato-grossenses:

Figura 3 - Extrato do Regulamento da Instru¢do Primaria e
Secundaria da Provincia de Mato Grosso, de 1880

Carfruro XII
Do ENSING E REGIME DAS ESCOLAS

Artigo 59 — O ensine nas escolas pablicas compor-se-4:
§ |2 — De educaciio religiosa e doutrina cristi:
§ 22 — Leitura corrente;
§ 32 - Escritura cofrente;
§ 4= — Aritmética tedrica e pratica até decimals;
§ 52 — Sistema métrico decimal;
§ 62 — Trabalhos de agulha nas escolas do sexo feminino.
Artigo 60 — Estas disciplinas constituirdo o ensino primrio do |2 grau.
Artigo 6| — O ensino de 22 grau desenvolverd, aperfeicoars e completard o
ensino das matérias do |2, adicionando a eles:
§ |2 — Catecismo;
§ 2=~ Aritmética tedrica e prética até proporcdes;
§ 32 — Gramtica da lingua nacional e andlise dos clssicos portugueses;
§ 42 — Generalidades de Geografia e de Histéria, especialmente da pro-
vincia de Mato Grosso;
§ 52 — Desenho linear,

Fonte: Siqueira (2000, p.163).

E notavel que a lista de disciplinas trabalhadas no
contexto escolar de Mato Grosso era inferior as trabalhadas
na Corte. O fato é que ndo se pode deixar de observar que
muitas disciplinas propostas pela legislagao do Rio de Janeiro
estavam voltadas para formar cidaddos, que precisava para
suprir a necessidade da sociedade.

As nogdes de Historia e Geografia do Brasil que eram
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para serem trabalhadas no 1° grau, segundo a legislag@o
do municipio da Corte, no contexto mato-grossense, eram
abordadas no 2° grau, tendo como objetivo o estudo da
provincia de Mato Grosso. A gramatica ¢ o desenho linear
também eram objeto de estudo nas escolas mato-grossenses de
2° grau, ao contrério das escolas da Corte, que os ministravam
nas de 1° grau. As demais disciplinas propostas para as
escolas primarias de 1° grau ndo constam na legislacdo de
Mato Grosso, além do mais, de todas as disciplinas propostas
para as escolas primarias de 2° grau, somente o trabalho de
agulha foi inserido no meio escolar mato-grossense.

Essas observacdes alertam que a cultura escolar propagada
no Rio de Janeiro ainda ndo estava presente nas escolas do
Mato Grosso, no entanto, a Reforma Leodncio de Carvalho
estava presente na maneira que os administradores da
provincia haviam se apropriado das concepgdes educacionais
propostas por esta. De acordo com Chervel (1990), a escola
nao coloca em pratica algumas sugestdes - “intengdes” - nao
por incapacidade de ensinar, mas porque sua finalidade ndo
estd voltada para aquela orientagdo e se colocar em agdo
outros “saberes eruditos”, que ndo estdo relacionados com
o seu verdadeiro papel, ndo podera cumprir sua missao. Sob
esta compreensdo, nota-se que os dirigentes da provincia
de Mato Grosso inseriram no contexto escolar primario as
disciplinas que acreditavam serem necessarias para o publico,
que frequentaria as escolas da provincia. Sendo assim, as
disciplinas que Rodrigues teve acesso, durante sua trajetoria
escolar primaria, estao listadas na figura anterior.

Logo apods o término do Ensino Primério, matriculou-se
no Liceu Cuiabano para iniciar seus estudos secundarios. No
segundo ano do curso secundario, Rodrigues (1959, p.14)
descreve que:

[...] tive como professores: de portugués, Jos¢ Magno da

Silva Pereira; de francés e inglés, Jodo Pedro Gardés, que

tudo lecionava; de Geografia, Francisco da Costa Ribeiro; de

Aritmética, o Dr. Antonio Corréa da Costa, de Filosofia, o

cidaddo francés Eduardo Poyart ¢ de Algebra e Geometria
José Estevao Corréa.

Nos textos em que Firmo José Rodrigues registra suas
recordacdes, sempre que trata dos professores, que fizeram
parte da sua formagdo intelectual, destaca, entre eles, o
professor José Estevao Corréa, um personagem importante
no contexto da instru¢do publica de Mato Grosso. Entre
os elogios a esse professor de Matematica, foi possivel
resgatar, através das memorias de Rodrigues, o quanto este
professor era dedicado a educagdo: “José Estevao Corréa,
professor do Liceu Cuiabano e, inegavelmente, um educador
habil, organizou com os seus alunos de Matematica, uma
trupe teatral, que muitos espeticulos deu naquele teatro”
(RODRIGUES, 1969, p.41).

Nesta passagem, se percebe que o professor José Estevao
Corréa, além de ser professor de Matematica, preocupava-se
com a realizagdo de uma atividade diferenciada por parte dos
alunos. Na visdao de Rodrigues, o tempo que José Estevao
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dedicava dirigindo pegas teatrais aos estudantes do Liceu,
auxiliava o aprimoramento da oratéria deles, fazendo-o de
maneira divertida. Rodrigues ainda ressalta que, apesar deste
professor ter a fungdo de ensinar os primeiros rudimentos
matematicos aos alunos, ele contribuia, de maneira
significativa, através do palco para a cultura das letras,
diminuindo o nimero de reprovados do Liceu Cuiabano.

No mundo contemporaneo, entende-se que a oratoria,
que Rodrigues registra em seus textos, seria a capacidade dos
alunos se expressarem através da fala e a estratégia pedagdgica
adotada pelo professor José¢ Estevdo, poderia ser chamada,
hoje, de diversificagdo das atividades curriculares, mantendo o
objetivo de ensinar a Matematica. Este evento, de certo modo,
mostra que, naquele tempo, existiam professores preocupados
em articular o curriculo humanista com o curriculo cientifico.

Ao ler os documentos oficiais da época, pode-se afirmar
que este professor, pelo qual Rodrigues tinha certa admiragao,
era dedicado ¢ esfor¢ado, em sua profissdo, dessa maneira,
assim sendo, tenta-se fazer uma breve biografia do professor
José Estevao Correa para entender a sua contribuicdo para a
Matematica escolar de Mato Grosso.

Na revista Instituto Histérico e Geografico de Mato
Grosso, publicada no ano de 1999, teve-se acesso aos dados
biograficos do Professor José Estevdo Corréa através do
discurso feito pelo seu bisneto, Afranio Estevao Corréa. De
acordo com seus escritos, o educador José Estevio Corréa
nasceu em Cuiaba no dia 02 de agosto de 1840 e faleceu no
dia 12 de outubro de 1917. Aos 18 anos, foi nomeado para
o quadro da tesouraria da Fazenda, permanecendo até 1889,
aposentando-se na fun¢do de contador. No entanto, em 1870,
comegou a ter atividades paralelas a esta profissdo, assumiu
a cadeira de Matematica no Seminario Episcopal e, no
mesmo ano, foi nomeado deputado provincial da Assembleia
Legislativa, conciliando essas atividades por dezenove anos.

Mesmo com tantos compromissos, pode-se constatar, nos
escritos de seu bisneto e nos relatos do professor Rodrigues, a
sua plena dedicag@o ao magistério. Foi uma figura importante
para a instrucao publica de Mato Grosso e para os cursos do
Ensino Secundario da entdo provincia. Lecionou Matematica
nas trés principais instituicdes do Mato Grosso, vindo a
assumir a cadeira de Matematica do curso secundario, anexo
ao Seminario Episcopal, aos 29 anos e, ali, permaneceu
atuando por quase meio século. No Liceu Cuiabano, comegou
a reger aulas desde a criagdo da instituicdo até seus ultimos
dias e, na Escola Normal, lecionou a mesma cadeira por seis
anos.

A atuagdo deste professor ndo ficou somente restrita a
cadeira que ministrava aulas, na homenagem prestada pelo
professor Felogénio Correa, pode-se verificar que ele dedicou-
se de tal maneira a instrugao publica mato-grossense ao ponto
de ser regulamentador do Departamento da Instrugado Publica,
Inspetor Escolar da Capital, Diretor do Liceu Cuiabano e
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Diretor-Geral da Instrugdo Publica.

Durante quase meio século da sua permanéncia na atividade
do magistério, ndo houve no departamento do ensino uma
sO iniciativa, um s6 reforma, uma nova fundagdo de escola,
que ndo tivesse a sua sempre acatada colaboragdo, s6 imitada
pela colaboragdo sabia e prudente de Ernesto Camilo Barreto.
Foi o regulamentador do departamento de Instru¢do Publica
durante decénios, professor de diversas cadeiras, Inspetor
Escolar da Capital, Diretor do Liceu Cuiabano e Diretor-
Geral da Instrugao Publica, deixando em todos esses lugares
agradavel memoria da sua passagem. Grande amigo de festas
e recompensas escolares, incentivava-as com frequéncia nas
suas numerosas visitas a estabelecimentos de ensino publicos
e particulares, ndo poupando esforcos para estimular a
infancia estudiosa. (REVISTA INSTITUTO HISTORICO E
GEOGRAFICO DE MATO GROSSO, 1999, p.152).

Personagem importante no contexto mato-grossense,
intelectual que contribuiu de maneira significativa nos
ambitos sociais e politicos, professor dedicado, ele marcou as
memorias de seu aluno no Liceu Cuiabano, que se apropriou,
de alguma forma, das praticas do professor Estevao. Suas
memorias revelam, ainda mais, sobre esse educador, indicando
um elemento fundamental na cultura escolar, o livro didatico
que era utilizado em suas aulas de Algebra: “José Estevio
sabia de cor toda a algebra de Ottoni” (RODRIGUES, 1959,
p.14).

Firmo José Rodrigues cursou o ultimo ano do Ensino
Secundario, em 1888, sendo assim, ainda estava em vigor a
Reforma Ledncio de Carvalho e vigia o Programa de Ensino
do Colégio de Pedro II para o ano de 1882. Houve acesso
a esse programa por meio do livro Programa de Ensino da
Escola Secundaria Brasileira, que traz as propostas prescritas
do periodo compreendido entre 1850 a 1951, de Ariclé Vechia

e Karl Michael Lorenz, publicado em 1998.

Rodrigues (1959, p.14) observa que: “O curso era de seis anos
¢, durante este tempo, o aluno frequentava o de latim, para fazer
exame final [...]”, dentre esse periodo de seis anos a Algebra
deveria ser trabalhada no 3° ano, composta por*:

Algebra: Emprego dos signaes algebricos, e suas
consequencias principaes. Estudo comparativo das operagdes
fundamentaes ¢ bem assim das potencias e raizes que se
referem ao 2° grao Propriedades geraes dos numeros.
Equagdes do 1° e 2° graos a uma incognita. Da eliminacdo
nas equagodes do 1° grao a muitas

incognitas. Analyse indeterminada do 1° grdo entre duas
variaveis. Discussao dos problemas e equagdes do 1° e 2°
graos a uma incognita. Problemas. Exercicios sobre calculo
algebrico (VECHIA; LORENZ, 1998, p.97-98).

As orientagdes trazem que o livro adotado era Elementos
de Algebra, escrito pelo Bacharel Luiz Pedro Drago. Outra vez,
depara-se com o ndo segmento das orientacdes propostas, ja
que o livro de Algebra usado pelo professor de Rodrigues era
o livro de Cristiano Benedito Ottoni, proposto no programa de
ensino do ano de 1856. Pode-se inferir que, em sua formagao,
o professor José Estevdo Correa foi instruido por meio do
livro de Ottoni, no entanto, nada se pode afirmar. A questao

2 Manteve-se a escrita conforme o original.
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¢ que ele utilizava essa obra em suas aulas e que, segundo
Rodrigues (1959, p.15), bastava saber a Algebra de Ottoni
para ser aprovado na disciplina.
Entre os alunos de escola, salientava-se um preto, chamado
Agostinho Lopes de Souza que, em algebra, se ndo tinha
raciocinio, tinha a facilidade de decorar dezenas de paginas do
Ottoni. E era admiravel, como ele decorava toda a discussdo

do ‘problema dos correios’, sem alterar uma virgula. Isto alias
bastava a exigéncia do professor José Estévao.

Terminados os estudos no Liceu Cuiabano, Rodrigues
tentou fazer alguns exames de preparatorios’ e, nesse
mesmo tempo, colaborava com um jornal, procurou arrumar
empregos, como nada conseguiu, assim que surgiu o primeiro
concurso, ele o fez. Foi, desse modo, que iniciou a sua carreira
docente como professor efetivo da cadeira de instrugao
publica primaria da entdo freguesia de Santo Antonio do Rio
Abaixo. Em janeiro de 1890, o primeiro presidente do Estado
de Mato Grosso, Antonio Maria Coelho, expediu, por meio do
Palacio do Governo de Cuiaba, um Ato nomeando o referido
professor mato-grossense. Esta localidade, na qual o professor
Rodrigues iniciou a sua carreira docente, corresponde ao atual
municipio de Santo Antonio de Leverger, distante apenas 27
quilémetros de Cuiaba.

No ano em que Rodrigues principiou a carreira como
professor, o Estado estava ainda se adaptando a mudanga entre
o fim do Império e inicio da Republica. A reforma de Ensino
que estava em vigor ainda era a Ledncio de Carvalho, ja que
a reforma, proposta por Benjamin Constant, foi aprovada
somente em 22 de novembro de 1890. E o regulamento
que permanecia vigorando era o Regulamento da Instrugdo
Primaria e Secundaria da Provincia de Mato Grosso, de quatro
de marco de 1880. Assim, os conteudos que o professor Firmo
José Rodrigues deveria ensinar aos seus alunos eram os
mesmos, que lhe foram ensinados em seu tempo escolar.

Todavia, ele ndo permaneceu muito tempo nesse concurso
e o argumento que ele traz em seu texto ¢ que “o Gen.
Antonio Maria Coelho, que, se como militar foi um bravo,
na campanha do Paraguai, na administracdo do Estado foi um
desastre. Até hoje ainda ndo recebi os vencimentos a que fiz
jus, como professor em S. Antonio, em 1890” (RODRIGUES,
1959, p.17).

Voltando a Cuiaba o professor mato-grossense tentou
trabalhar na venda de propriedade de seu pai, no entanto,
ndo se adaptou e tentou incorporar-se ao exército, “[...] com
destino a guarni¢do do Rio de Janeiro” (RODRIGUES, 1959,
p.17). Contudo, Rodrigues ndo foi feliz em sua primeira
tentativa, sendo impedido de ingressar no exército por causa
de sua magreza, julgado, pelo médico, como inapto para
servigos militares.

A vontade e a esperanga que ele tinha de estudar em uma
academia superior ndo o deixaram desistir. Passou por uma

nova inspeg¢ao, trés meses depois, e foi assim que conseguiu
assentar praga*, no dia 18 de setembro de 1890. Firmo José
Rodrigues estudou, a partir dessa data, na Escola Militar da
Praia Vermelha.

Encontra-se, dentre os varios de cadernos de registros
do Rodrigues, as suas anotagdes manuscritas sobre as aulas
positivistas que tinha nessa época, sendo estas proferidas
por Benjamin Constant. Nao se pode deixar de ressaltar
que os positivistas eram contra a monarquia, eram a favor
da separagdo entre o Estado e a Igreja e, também, eram
abolicionistas.

De acordo com Lemos (1997), Benjamin Constant
foi oficial do exército brasileiro e também professor de
Matematica em diversas escolas. Instruido em sua formagao
militar pelas ideias de Auguste Comte, seguiu fielmente a
filosofia positivista e a propagou. Sua atuagdo como militar
nao ficou restrita a Guerra do Paraguai (1865-1870), uma vez
que atuou em varios outros segmentos militares. Contudo,
o movimento que lhe deixou conhecido como fundador da
Republica, foi citado por Rodrigues como o movimento que
renunciava a monarquia. Benjamin Constant atuou ainda em
ministérios, na administracao de Estados e também em cargos
federais no Executivo e no Legislativo. Além disso, propos
uma reforma de ensino aprovada pelo decreto n° 1075 de 22
de novembro de 1890.

Depois de concluir os estudos na Escola Militar da Praia
Vermelha, Rodrigues serviu o 8° Batalhdo de Infantaria na
Alfandega de Corumba, posteriormente, serviu o 2° Batalhao
de Artilharia e, de 1899 até 1911, trabalhou no Arsenal de
Guerra. Em 1900, Rodrigues recebeu o diploma que lhe deu
o titulo de Agrimensor, por meio do Decreto n°® 330 de 12
de Abril de 1890. Este decreto aprovou o regulamento que
reorganizou o ensino nas escolas do exército, do qual Benjamin
Constant Botelho de Magalhaes foi um dos organizadores.

O artigo 36 do regulamento citado dava o direito ao
titulo de Agrimensor a todos aqueles que concluissem todo
o curso geral. O curso geral tinha as seguintes disciplinas
de Matematica ou que a envolvia: Geometria geral (até seu
complemento algébrico), Calculo diferencial e integral
(estudo completo), Geometria descritiva (estudo completo)
e Mecanica geral (composta por célculos das variagdes e
aplicagdes a maquinas). Assim, com um programa de ensino
um tanto quanto denso no que diz respeito a Matematica,
proporcionava aos agrimensores uma formagao aprofundada,
tornando-os habeis para ensinar os contetidos da referida
ciéncia.

A primeira informagdo que se tem sobre a atuacdo de
Rodrigues como professor, apds os seus estudos militares foi
que ele lecionou no Liceu Salesiano de Artes e Oficios, em
1909, ano que recebeu sua promogao de 1° para 2° tenente de
Artilharia.

3 Os exames preparatOrios eram necessarios para prosseguir os estudos em nivel superior, seriam os vestibulares, atualmente.

4 Incorporar-se ao exército.
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Dentre os textos didaticos do professor Rodrigues, se
tem em méos a caderneta de anotagdes das ligdes de Algebra
e Agrimensura, que ministrava no Liceu Salesiano Sao
Gongalo nos anos de 1910 e 1911. Esta caderneta possui o
nome dos alunos com as respectivas notas das atividades
propostas. Consta, também, a data de cada aula, em que foram
trabalhados os contetdos do programa de ensino, além dos
exercicios propostos aos alunos do 4° e 5° ano do Liceu.

No dia quatro de abril de 1911, Rodrigues recebeu um
oficio que solicitava o seu comparecimento para assumir o
compromisso de se ocupar da cadeira de Fisica e de Quimica
do Liceu Cuiabano, assim verifica-se que nao somente
ministrava aulas de Matematica, como também lecionava
outras disciplinas.

Dentre os documentos que se tem, deste respectivo ano
sobre seus estudos e textos didaticos, ha um caderno de estudo
de lingua grega, contendo varios exercicios. Dessa forma, se
pode pensar que o professor estava estudando a lingua grega
por conta propria, ou seja, praticava atividades autodidatas com
o0 objetivo de enriquecer os seus conhecimentos intelectuais.

Em 1917, foi reconhecido, pelo Instituto Historico e
Geografico de Mato Grosso, como intelectual regional de
grande importancia e, assim, concederam-lhe o diploma de
socio do Instituto.

A atuagdo de Firmo José Rodrigues como professor
de Matematica fica somente evidente ao assumir a cadeira
de Matematica no Liceu Cuiabano, que estava vaga. De
acordo com os documentos de seu acervo pessoal, este fato
aconteceu no dia 31 de janeiro de 1922. Obteve-se essa
informag@o por meio da carta de convocagdo enviada pela
diretoria da instituicdo e pode-se notar que o tratam como
Major. A presenca de militares e engenheiros, ainda neste
periodo, era forte dentro das institui¢des, principalmente, na
area da Matematica e, além do mais, a formacao destinada as
licenciaturas nao existia até aquele momento.

A carreira dele como professor, nesta instituicdo ¢ em
outras como a Escola Normal ¢ o Liceu Salesiano, foi
frutifera, pode-se ver dentre os seus documentos que os seus
alunos o admiravam e tinham grande afeto e respeito pelo
professor de Matematica. Porém, na década de 1930, este
professor quase pos um fim em sua carreira. Surgiram varias
instituicdes destinadas a organizar o ensino brasileiro. Vivia-
se a Revolugdo de 1930 e, com a atuacdo de Getulio Vargas
no poder, foi criado, em 14 de julho de 1930, pelo Decreto n°
19.402, o Ministério da Educacao denominado, naquela época,
Ministério da Educagdo e Satde Publica, tendo Francisco
Campos como Ministro da Educagdo. No governo de Vargas
foram aprovados varios decretos com o intuito de organizar
o Ensino Secundario e Superior no Brasil, conhecidos como
“Reforma Francisco Campos”.

Em 1934, foi criada a Diretoria Nacional da Educagao
pelo Decreto n® 24.439, de 21 de Junho de 1934. Este
departamento tinha como objetivo: examinar as condi¢des
materiais dos educandarios, bem como analisar as questdes
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ligadas a formacdo e ao recrutamento do professorado, bem
como a organizagdo e a revisdo do programa de ensino, a
elaboracao de textos para os cursos secundarios e comerciais
e, ainda, a fiscalizagdo dos processos educativos e instrugado
em todo Pais.

Foi também, na década de 1930, que surgiram as primeiras
instituigdes proprias para formar professores do Ensino
Secundario. No entanto, os professores que ja atuavam neste
nivel de ensino e ndo possuiam a formacdo adequada para
esta profissdo, poderiam continuar trabalhando, desde que
fizessem o Registro de Professores, que foi instituido, em
1931, com o proposito de regulamentar esta profissdo, quem
nao o fizesse, teria que abandonar a carreira.

De acordo com Bezerra (2008), para que as institui¢cdes
de ensino secundario pudessem expedir certificados de
conclusdo deste nivel de ensino que, nesta reforma, se
tornava obrigatério aos alunos que quisessem adentrar ao
Ensino Superior, era necessario que fizessem a solicitagdo ao
Ministério da Educagao e Saude Publica, em que se analisaria
se a instituigdo estava cumprindo as exigéncias previstas na
Reforma Campos.

Bezerra (2008, p.27), ainda, ressalta que:

‘Os requisitos minimos’ exigidos para a inspecdo dos

estabelecimentos de ensino expressavam a inten¢do do

Ministério de Educacdo em padronizar desde a estrutura

fisica do edificio escolar, suas instalagdes e condi¢des de

funcionamento até os materiais didaticos utilizados por

disciplina e a qualificagdo do corpo docente, que deveria ser
inscrito no Registro de Professores.

A todos os colégios do Ensino Secundario da época
interessava expedir o certificado de valor oficial, assim,
todo o corpo docente das instituigdes teria que se registrar.
No entanto, tal registro ndo se limitava aos profissionais das
institui¢des, que passariam pela inspec¢ao, mas incluiam todos
que exerciam a profissdo no nivel secundario.

O registro, primeiramente, tinha valor provisorio e este s6
se tornaria de carater definitivo se o professor passasse por
um exame ou banca. Este registro provisorio possibilitava
permanecer lecionando apenas alguns anos, no entanto,
ficou ativo durante muito tempo, mesmo depois da criagdo
da primeira universidade do Brasil destinada a formagao de
docentes.

O Certificado de Registro Provisério de Professor de
Rodrigues foi expedido no ano de 1936, mostrando, assim,
que o Registro, que era para ser de carater provisorio, na sua
criagdo em 1931, perdurou durante muito tempo para que os
professores, que nao obtinham diplomas de Ensino Superior

pudessem continuar atuando no nivel secundario.
Constatou-se que a atua¢do no magistério foi longa e, no espaco
de tempo que esteve envolvido com o ensino, ocorreram varias
reformas e mudangas, com as quais ele teve que se adaptar.

Ao escrever suas memorias, em um texto enriquecido com
varios detalhes e escrito em um tom bem informal, o professor
de Matematica, cuiabano, deixa transparecer que ele proprio
considerava que seu destino era mesmo ser professor.
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Quem escreve estas linhas, por mais que torcesse, cumpriu
seu destino: ser professor. Comegou a vida como professor
publico da vila de S. Antonio do Rio Abaixo, onde percebia o
ordenado de 55$000, que [...] nunca recebeu porque, durante
o tempo que nessa fungdo permaneceu, o Tesouro do Estado
viveu apitando. Assentou praga, com destino a Cuiaba e aqui
foi solicitado para dar licdes particulares de matematica.
E nunca mais o largaram; continua a ser professor, sem ao
menos gozar umas férias. Também ele nunca precisou de
repouso. (RODRIGUES, 1969, p.50)

Houve oportunidade de examinar, nos documentos, que
essas memorias foram escritas nos Gltimos quatro anos de
sua existéncia, entre 1940 e 1944, quando afirma que ainda
continuava sendo professor. Ao que tudo indica, ele exerceu
o magistério por cerca de meio século, pois conforme ele
registra, ao ser convidado para ministrar aulas de Matematica,
“nunca mais o largaram”. Em outros termos, trata-se de uma
longa trajetéria de atuag@o na Educagdo Matematica escolar,
mesmo que ele tenha permanecido alguns anos fora de Cuiaba
para obter a sua formagao na Escola Militar do Rio de Janeiro
(RODRIGUES, 1969).

Nota-se, neste esforco de investigar e de analisar as
produgdes de Rodrigues, que ele ainda estava impregnado com
a cultura escolar da sua época de estudante, reproduzindo-a em
uma época em que a Matematica havia sofrido modificagdes e
possuia outros objetivos.

3 Conclusao

Face a essa exposi¢ao, por certo, uma questdo importante
¢ indagar em que medida os trabalhos que tomam como foco
principal personagens tém elaborado uma histéria sobre a
educagdo matematica. Cabendo, sem duvida, autoavaliagdo da
proposta deste texto. Neste trabalho foram utilizadas fontes
que, usualmente, sdo empregadas em pesquisas brasileiras
sobre historia da formacdo/atuacdo de professores, como,
por exemplo, documentos escolares, diarios de classe, livros,
regimentos, regulamentos, relatorios de inspetores de ensino,
fotografias, além dos testemunhos escritos do professor em
foco. Essas fontes participaram, de maneira relevante, e
tornaram possivel essa pesquisa, pois as conexoes e relagdes
que estas proporcionaram, revelaram elementos fundamentais
da formagdo que o professor, que ensinava Matematica no
Mato Grosso Uno possuia, bem como elementos da educagao
matematica da época. Isso se deve a natureza das disciplinas
escolares, entendidas neste trabalho como um conjunto de
praticas e discursos que visam transmissao de saberes, que
contribuiram para produzi-las.

Valeressalvar que apesar do foco ter sidoumdos professores
que atuou no Estado em questao, os documentos, as auséncias
de documentos, as relagdes que foram construidas com todas
as fontes, permitiram ndo somente tecer compreensdes sobre
0 proprio personagem, mas, foi possivel tecer compreensdes
mais gerais da educagdo matematica, sobre outros professores,
sobre os movimentos e as reformas educacionais.

Assim, nota-se que ao final do século XIX, o método
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utilizado pelas escolas era o método simultdneo e castigos
como a palmatdria faziam parte do contexto escolar. Observa-
se que houve mudangas de reformas significativas, como a
de Leoncio de Carvalho, de Benjamin Constant e, por fim, a
de Francisco Campos, cada uma defendendo os interesses de
quem estava no poder, tentando inculcar uma cultura escolar a
partir do colégio modelo.

Outro fato que foi possivel observar ¢ de que as ideias
positivistas permeavam a época do fim do Império e do
inicio da Republica ¢ que de alguma forma essas ideias
também circulavam no contexto escolar, ja que professores
de Matematica, que foram militares como o Firmo, nesta
época, em que tiveram aulas proferidas pelo proprio Benjamin
Constant com uma formagao extremamente positivista.

Ja na década de 1930, com a reforma Francisco Campos
se nota o surgimento das primeiras instituicdes proprias
para formar professores do Ensino Secundario e o Registro
de Professores, que visava regulamentar a profissdo, com a
ideia de que os professores precisariam se atualizar em cursos
especificos das disciplinas que ministravam.

Indo além, foi por meio das analises apresentadas nas quais
se verificam que a formagdo dos professores, que ensinavam
Matematica ao final do século XIX e inicio do século XX que
tinha, era basicamente de cunho militar, sendo engenheiros
ou contadores. Desse modo, havia grande presenca de
engenheiros, militares e politicos dentro das institui¢des
publicas de ensino, principalmente, no que diz respeito aos
professores que ensinavam Matematica. Essa afirmagdo ¢
notavel, desde o registro que se tem do professor que assumiu
uma das primeiras cadeiras destinadas a Matematica no Mato
Grosso Uno, ja que tal professor foi o Tenente Jodo Baptista
Castro Morais Antas, que estudou na Académica Militar da
Corte, tinha formag¢do em Engenharia Civil e foi um dos
primeiros doutores em Ciéncias e Matematica.

Ao longo da trajetéria do professor Firmo se teve acesso
a informacao de alguns de seus professores de Matematica.
Destaca-se Jos¢ Estevio Corréa, professor de Algebra e
Geometria do Firmo no Ensino Secundario, além de ter sido
contador, funcionario na tesouraria da Fazenda e deputado.
Outro professor de Matematica do Firmo que marcou sua
trajetoria, foi Benjamin Constant também oficial do Exército
Brasileiro e atuou na administracdo de Estados em cargos
federais no Executivo e no Legislativo.

E, por fim, se tem o proprio Firmo José Rodrigues, militar,
agrimensor, politico e professor. No modo de ver, tanto a sua
posi¢do como militar, politico e intelectual condicionaram
a atuagdo como educador. Suas agdes educativas estavam
relacionadas com as causas sociais, uma expressao de um
compromisso com a mocidade de seu estado, que ele mesmo se
disp0s a fazer, inserindo-se no contexto militar, escolar, social
e politico. Além disso, contribuiu para revistas e jornais, que
circulavam em sua época, sempre se interessando em buscar
no passado, as historias de seu Estado, como tentativa de
manter vivas as lembrangas e os acontecimentos do presente.
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Dessa forma, foi possivel compreender os caminhos que
a Matematica escolar estava percorrendo nos anos de sua
formag@o, as reformas de ensino e, do mesmo modo, estudar
os regulamentos que regiam a instrugdo publica e a instrugdo
militar naquele momento. Tais informagdes forneceram
elementos, que podem conduzir a constitui¢do da Matematica
escolar e, também, a analisar como o professor do ensino
secundario carregou tragos de sua formag¢ao no trabalho com
0 magistério.
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