Abordagens de Ensino no Curso de Geografia

Teaching Approaches in Geography Course

Ricardo Luiz de Bittencourt**; Yasmine Moura da Cunha®; Katia Mara Batista®

“Universidade do Extremo Sul Catarinense, Programa de Pdos-Graduagdo Stricto Sensu em Ciéncias da Satide; e Ciéncias Ambientais e Educagao, SC,
Brasil.
*Universidade do Extremo Sul Catarinense, Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Ciéncias Ambientais e Educagao, SC, Brasil.
°Instituto Federal Catarinense, SC, Brasil.
*E-mail: rlb@unesc.net
Recebido em: 05/08/2016; Aceito em: 02/02/2017

Resumo

O curso de Geografia busca a formagao socioeducacional de um profissional critico, que contribua para a constru¢ao da cidadania e
enfrentamento das questdes problematicas da sociedade. Assim, sdo necessarias abordagens de ensino que permitam o desenvolvimento das
habilidades e competéncias necessarias ao perfil ambicionado. O estudo das diversas abordagens do processo de ensino aprendizagem no curso
de Licenciatura em Geografia pode fornecer uma perspectiva e estabelecer diretrizes a atuagdo dos docentes, considerando a individualidade de
cada um. Para definir, por meio de pesquisa quali-quantitativa, as abordagens de ensino adotadas pelos professores no curso, o presente estudo
se embasou no texto de Mizukami (1986) e constatou o pluralismo destas abordagens entre os sujeitos e em um mesmo sujeito, com predominio
das abordagens humanistica e comportamentalista.

Palavras-chave: Abordagens de Ensino. Ensino Aprendizagem. Curso de Geografia - Licenciatura.

Abstract

Geography course aims at majoring critical professionals socially and educationally, contributing thus for the citizen construction tocope
with problematic issues facing society. Teaching approaches that enable the development of abilities and necessary competencies for the
desired profile of this professional are necessary. The study of several teaching process approaches in Geography — Teaching degree degree
program can provide a perspective and develop guidelines to the Professors’work considering their individuality. To define, through qualitative
and quantitative research, teaching approaches adopted by Professors in the course, this study was based in the text Mizukami (1986) and

found the pluralism of these approaches among the subjects and in the same subject, prevailing humanistic and behavioral approaches.

Keywords: Teaching Approaches. Teaching and Learning. Geography Program — Teaching Degree.

1 Introducio

A Geografia ¢ a ciéncia que busca o conhecimento e
a explicagdo das multiplas interagdes entre a sociedade e a
natureza. A compreensdo desta realidade, em sua dindmica
integral, implica que os cursos de Geografia proporcionem o
conhecimento espacial, natural e humano na formagao de seus
profissionais. Inserido neste contexto, o curso de Geografia
da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC),
em seu projeto pedagogico (PPC), ressalta como principio
filosofico a formacdo socioeducacional de um profissional
critico, com consciéncia cidada, que a partir do conhecimento
geografico possa contribuir para a construgao da cidadania e
enfrentamento das questdes problematicas que a sociedade
enfrenta na atualidade.

O desenvolvimento das habilidades e das competéncias
necessarias ao perfil ambicionado para este profissional
perpassa pelas abordagens de ensino aprendizagem, nas quais
se inserem as praticas dos professores deste curso.

O presente estudo apresenta uma reflexdo sobre as
diversas abordagens do processo de ensino aprendizagem,
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a partir da analise de resultados obtidos em pesquisa junto
aos docentes do curso de Geografia em uma universidade
comunitaria. Entende-se que o modo de compreender o ensino
se materializa em praticas pedagogicas, que se aproximam ou
nao dos objetivos formativos previstos no PPC do curso.

2 Material e Métodos

A pesquisa foi realizada com professores integrantes do
corpo docente do curso vespertino de Geografia — habilitacao
Licenciatura - da UNESC, ao longo do més de setembro de
2014. Buscou-se investigar as abordagens de ensino presentes
nos discursos dos professores sujeitos da pesquisa.

Em relagdo aos objetivos, trata-se de uma pesquisa
descritiva, ao descrever as caracteristicas de determinada
populacdo. De acordo com Gongalves (2006), a pesquisa
descritiva tem como objetivo principal a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno e sdo
inimeros os estudos, que podem ser classificados sob esse
titulo. Dentre as pesquisas descritivas se destacam aquelas
que tém por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo
social: sua distribuigdo por idade, sexo, procedéncia, nivel de
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escolaridade, condigdes sociais de educagao, saude, etc.

O texto de Mizukami (1986) sobre as diferentes abordagens
de ensino, que fundamentou o estudo, foi previamente
objeto de leitura, de analise e de caracterizagdo das diversas
abordagens em aula desta disciplina, assim como a escolha do
instrumental metodologico.

O problema foi abordado, segundo aspectos da pesquisa
de natureza quali e quantitativa, com coleta de dados, por
meio de aplicagdo de questiondrio com questdes abertas e
fechadas aos docentes do curso.

As questdes fechadas incluiram idade, sexo e carga horaria
semanal de trabalho e as questdes abertas incluiram “qual a
sua formagdo escolar; qual a razdo de optar por trabalhar como
professor na Educacao Superior; o que ¢ aprendizagem; o que
entende por ensino; que estratégias de ensino sao privilegiadas
em suas aulas; qual a fungdo social da universidade e como o
professor deve fazer a avaliacao na Educag@o Superior”.

A escolha deste instrumental metodoldgico ocorreu devido
ao entendimento de que a entrevista fechada ¢ uma técnica
muito utilizada por possibilitar o tratamento quantitativo de
dados, sendo esse tipo de entrevista o mais adequado para o
desenvolvimento de levantamentos sociais (GONCALVES,
20006).

Em relagdo aos procedimentos, constitui-se em uma
pesquisa de levantamento, com obtengdo de informagdes de
nimero de pessoas significativo da populagdo pesquisada. Na
implementagdo da pesquisa, os 18 professores do curso foram
contatados pessoalmente, por e-mail e por telefone e a eles foi
repassada a proposta da pesquisa e seu objetivo. Deste total,
nove professores (50%) responderam a pesquisa, cujos dados
foram objeto de analise e discussao.

Na analise dos dados, as questdes abertas foram tabuladas
segundo categorias de analise de conteudo, de modo a permitir
o calculo dos dados percentuais. Essa técnica consiste na
analise da mensagem que o discurso descrito esta passando,
pois ¢ por meio da analise da mensagem que, segundo Bardin
(1995), ¢ possivel estudar o contetido e/ou os significantes e
os significados ou a significagdo.

Dentro do proposto, a cada questdo formulada foram
consideradas, na discussdo dos dados, as tematicas de maiores
percentuais citados pelos entrevistados.

3 Resultados e Discussao

Os estudos sobre as abordagens de ensino adotadas
pelos professores, que atuam em diferentes niveis de ensino
contribuem para analisar as praticas pedagdgicas destes.
Quando inicia a carreira profissional, o professor traz consigo
concepedes de ensino e aprendizagem que dao a dire¢do para
a sua atuacdo docente.

As pesquisas realizadas por Mizukami (1986) apontam
cinco abordagens de ensino, que circulam nos contextos
tradicional,

educativos, que sdo:

humanista, cognitivista e a socio-cultural. Nessa perspectiva,

comportamentalista,
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¢ de fundamental relevancia que se investiguem as abordagens
de ensino que sustentam as praticas pedagogicas dos
professores que atuam na Educac@o Superior. Se considerar-
se a preeméncia de se construirem estratégias de qualificacio
da Educagdo Superior na sociedade brasileira, hd que se
investir em programas de desenvolvimento profissional dos
professores.

A abordagem tradicional ¢ fundamentada na pratica
educativa e na sua transmissao através dos anos, sem teoria
explicitada, com prioridade para a disciplina intelectual e
os conhecimentos abstratos. O método de recitagdo e os
contetdos ensinados derivam de uma concepgao estatica do
conhecimento. Essencialmente, esta pratica era transmitida
de geragdo para geragdo, sem basear-se em teorias de
ensino aprendizagem e desenvolvimento humano. Consiste,
basicamente, em se supor e se aceitar o conhecimento
proveniente essencialmente do meio. O conhecimento tem
carater cumulativo, em que o sujeito tem papel insignificante
na elaborag@o e aquisi¢@o. A inteligéncia é apenas a faculdade
de armazenar informagoes.

Visa  perpetuacdo da sociedade-cultura, com niveis
culturais adquiridos na trajetéria da educagio formal e
reprovagdo, em caso do minimo cultural ndo ser atingido,
constatado por meio de provas e exames, sendo o diploma
instrumento de hierarquizagao no contexto social.
tem missdo catequética e unificadora,
constituindo-se no local de apropriagdo dos conhecimentos,

A escola

ja estabelecidos e elaborados por outros para que o aluno
se aproprie. A énfase ocorre para o professor na construgao
do conhecimento, sendo o aluno um ser passivo apenas um
receptaculo de informacao.

Na abordagem comportamentalista se entende que o
homem ¢ produto do meio, reativo a este. O meio pode ser
controlado ¢ manipulado, assim como o homem e somente
com a compreensdo e sistematizagdo deste controle o0 homem
sera livre. Para que possa ocorrer o desenvolvimento do
homem, o ensino envolve um planejamento sociocultural com
técnicas refinadas de controle, pois o ensino €:

[...] composto por padrdes de comportamento que podem

ser mudados através de treinamento, segundo objetivos

pré-fixados. Os objetivos de treinamento sdo as categorias

de comportamento ou habilidades a serem desenvolvidas
(MIZUKAMI, 1986, p.20-21).

Os principios desta abordagem derivam da analise
experimental do comportamento, produzindo umametodologia
de ensino e fornecendo dados para a analise comportamental.
A énfase, portanto, nessa abordagem recai nas atividades de
planejamento, que regulem os comportamentos/aprendizados
dos alunos.

Como na abordagem tradicional, a énfase ¢ no produto
obtido, na transmissao cultural, influenciada pelo meio, com
definicdo do que ¢ aprendido e sera repassado as proximas
geracOes. Esta abordagem se baseia em experimentos de
contingéncia de reforgo. O papel do aluno em apenas ver
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e escutar, no método tradicional, ¢ substituido por um
direcionamento fornecido pela programagao. Porém, nas duas
abordagens se observa o diretivismo e a auséncia de decisdes
tomadas pelos alunos. A cooperagdo entre os alunos nao ¢
enfatizada, mas ha consideracdo de cada aluno em particular
¢ individualizagdo do ensino, o que na tradicional ndo era
possivel.

A abordagem humanista, derivada do pensamento de Carl
Ransom Rogers, ndo possui embasamento empirico para
uma fundamentacdo didatica, pois as obras deste pesquisador
foram direcionadas ao estudo de terapias psicologicas. Assim,
ha uma necessidade de mais escolas, que se baseiem nessa
abordagem para que os resultados possam subsidiar ac¢des
pedagogicas mais sistematicas.

Esta abordagem enfatiza o subjetivo, a autorrealizagao
e o vir a ser continuo caracteristico da vida humana. Os
contetdos vindos de fora assumem papel secundario, pois
sdo provenientes das proprias experiéncias dos alunos.
Privilegiando-se a interagdo estabelecida entre as pessoas
envolvidas na relagdo ensino aprendizagem, pois de acordo
com a autora:

Como decorrente das proposigdes rogerianas sobre o homem

e o mundo, estd um ensino centrado na pessoa (primado do

sujeito), o que implica técnicas de dirigir sem dirigir, ou seja,

dirigir a pessoa a sua propria experiéncia para que, dessa

forma, ela possa estruturar-se e agir. Esta ¢ a finalidade do
método nao—diretivo (MIZUKAMI, 1986, p.48-49).

Alerta que a consequéncia do desenvolvimento da
ciéncia, que objetiva o controle do comportamento humano
¢ a conducdo de uma ditadura social e perda individual da
personalidade. A subjetividade ocupa lugar principal, uma vez
que se prioriza o desenvolvimento das relagdes interpessoais
em detrimento da produgao coletiva do conhecimento.

A abordagem
anteriormente citadas comportamentalistas, pois para Piaget
o conhecimento progride mediante a formagao de estruturas

cognitivista difere das abordagens,

e isso nega os mecanismos de justaposi¢do behavioristas e
os seguidores do ensino tradicional. Tudo que se aprende ¢
assimilado e passa por uma reestruturacdo de conhecimentos
sempre permanentes.

Na abordagem comportamentalista ocorre, com
frequéncia, a fixagdo de respostas padronizadas, considerada
aqui como o método mais arcaico de incorporacdo de
conhecimento, pois pesquisas ja comprovaram que a memoria
¢ operativa, ndo sendo somente um deposito de memorias e
tem também a capacidade de modificar estas memorias. Isto
coloca em duvida a aprendizagem e transferéncia de respostas
padronizadas.

A abordagem cognitivista assemelha-se @ humanista no
sentido do respeito dado ao aluno, pois considera que a “forma
de solugdo de cada problema ¢ pertinente apenas a cada aluno
¢ a ele cabera encontra-lo” (MIZUKAMI, 1986, p.84), mas
dele difere em relacdo a énfase dada ao aspecto cognitivo,

que embora considerado por Rogers, ndo ¢ trabalhado
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teoricamente em profundidade.

Nesse sentido, uma pratica pedagogica ancorada nos
pressupostos da abordagem cognitivista devera ser construida
a partir de situagdes problemas, que coloquem os sujeitos
na condi¢do de aprendizes. O professor se constitui como
mediador do processo ensino aprendizagem. Alunos e
professores sdo considerados sujeitos do conhecimento e
assumem um papel ativo nos seus processos de aprender e
ensinar.

Na abordagem sociocultural, difundida na obra de Paulo
Freire, percebe-se a tendéncia interacionista, em que o homem
¢ o sujeito da educag@o, mas ¢ imprescindivel a interacdo
homem-mundo, sujeito-objeto. A educag@o assume um papel
amplo, ndo se restringindo ao ensino aprendizagem, pois € um
processo de conscientizagdo, que deve estar contextualizado.
A escola deve permitir o crescimento mutuo do professor e
dos alunos. Freire defende a situagao de ensino aprendizagem,
no seu sentido global, com superagdo da relagdo opressor-
oprimido e a relag@o horizontal entre professor e aluno.

Contrapde-se ao ensino tradicional e a abordagem
comportamentalista, principalmente, no que se refere ao
ensino, homem, mundo, etc., pois considera a ciéncia como
um produto historico:

a educagdo, sempre como ato politico; o conhecimento como

transformagdo continua e ndo transmissdo de conteudos

programados, a regulagdo da aprendizagem com tendo sempre

0 sujeito como centro e ndo a comprovagio de desempenhos

com normas ou critérios pré-fixados (MIZUKAMI, 1986,
p.102).

Essa dimensao politica do trabalho educativo coloca o
professor como um agente de transformagao social, na medida
em que constroi uma relag@o dialdgica com seus alunos, em
que a analise, a discussdo e a problematizagdo sdo eixos
organizadores dos processos de ensinar e aprender. Diante
dessas reflexdes € que se passa a discutir os dados de pesquisa.

Dos nove professores entrevistados, que perfazem 50%
do total de professores do curso de Geografia, a percentagem
maior é de homens (55%) e todos, homens e mulheres,
possuem mais de 20 anos.

Este resultado vem ao encontro de pesquisas que indicam
que, apesar das mulheres serem a maioria entre os estudantes
universitarios e entre os doutores, de acordo com o Censo
de Educacdo Superior de 2013 (INEP, 2014), elas ainda se
apresentam em minoria nos cargos de docéncia superior. E
na avaliacdo dos pesquisadores das diferengas de género em
postos de trabalho, esta desigualdade ocorreria em fungao de
discriminacdo no ambiente académico e cientifico. Alguns
consideram, ainda, o papel doméstico, assumido mais pelas
mulheres que pelos homens, enquanto outros ressaltam o
carater politico, de disputa de poder no meio académico,
reflexo do seu contexto social, uma sociedade de caracteristicas
patriarcal, machista, racista e heterossexista.

A maioria (67%) est4 na faixa etaria entre 41 e 50 anos ou
possui mais de 51 anos. Tem-se ainda 22% dos professores
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na faixa etaria entre 31 e 40 anos e 11% entre 21 e 30 anos.
A predominancia de professores na faixa etaria entre 41 e
50 anos seria um indicador de que se tém professores com
mais experiéncia profissional e que atingiram um estagio de
maturidade, essencial para uma docéncia qualificada, mas que
por si s6 ndo garante esta qualidade.

Em relagdo a carga hordria semanal de trabalho, todos
cumprem uma jornada de mais de 20 horas semanais. A
maioria, 45%, trabalha mais de 40 horas semanais, 33%
trabalha entre 31 a 40 horas semanais e 22% entre 21 a 30
horas semanais.

Os dados indicam que a maioria dos docentes trabalha com
uma elevada carga horaria, pois esta, na realidade, se desdobra
em horas de preparacdo, que nao sdo computadas. Isto pode
acarretar em acumulo de atividades, com consequente queda
na qualidade de ensino, pois sdo reduzidos os tempos para
dedicagdo a estudos e pesquisas. De modo geral, observa-
se no Ensino Superior esta realidade de intensificacdo do
trabalho docente. H4 que se problematizar as especificidades
do trabalho docente na Educacao Superior, que ndo se limita
apenas as atividades de ensino, mas também as atividades de
pesquisa, de extensdo e de gestao.

No que se refere a formagdo académica, 33% dos
entrevistados sdo formados em Geografia, com habilitagdo
em Licenciatura ou Licenciatura e Bacharelado, 22% sdo
formados em Pedagogia, sendo que uma professora tem
formacao em Geografia— Licenciatura e Pedagogia. Os demais
(56%) possuem formagdes diversas — Matematica e Biologia
com habilitagdo em Licenciatura, Ciéncias Biologicas com
habilitacio em Bacharelado, Engenharia Agronomica,
Engenharia Ambiental e Geologia.

Os resultados revelam que a maioria (56 %) dos docentes
do curso possui formagdo em dareas especificas e apenas
44% dos docentes possuem formacdo em licenciatura ou
apresentam formacdo pedagogica. Masseto (2012) ressalta
que a experiéncia significativa e estudos em areas especificas
entre os profissionais docentes no Ensino Superior nao
garantem o preparo no processo ensino e aprendizagem e que
a formagao pedagogica faz-se necessaria para que o professor
desempenhe sua fun¢ao com eficiéncia.

Do total de entrevistados, 67% possuem especializacdo
e mestrado, 22% apenas especializagdo e apenas 11%
possuem doutorado. Estas percentagens estdo de acordo com
o levantamento do Censo de Educacdo Superior de 2013
(INEP, 2014), que analisou o niimero de fungdes docentes
em exercicio na educag@o superior, por grau de formagao,
segundo a categoria administrativa e as regioes geograficas
do Brasil, no periodo entre 2003 e 2013. De acordo com o
Censo, do total de 367.282 professores no Brasil em 2013,
38.402 atuam em institui¢des privadas na regido sul do pais e
destes, a maior percentagem (51,15%) ¢ de mestres, seguidos
de especialistas (29,82%) e doutores (18,38%).

Entre os professores entrevistados se temum doutorado
na area da Engenharia Civil. As especializag¢des, assim como
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os mestrados sdo em areas diversas e 22% possuem duas
especializacdes. Considerando-se os seis professores com
especializag@o, tem-se 22% destes com especializagdo em
Didatica e Metodologia do Ensino Superior e outros 22%
com especializagdo em Educag@o. As demais especializagdes
incluem Geografia com Enfase em Estudos Regionais,
Matematica, Fotogrametria e Sensoriamento Remoto e
Administracdo e Planejamento dos Recursos do Mar. Com
relagcdo aos seis professores com mestrado, 22% possuem
mestrado em Geografia, 22% sdo mestres em Ciéncias
Ambientais ¢ os demais sdo mestres em Educacdo e
Engenharia Civil.

Os resultados apontam que, apesar das formagdes em areas
diversas, e em niveis de especializa¢do, mestrado e doutorado,
os professores do curso buscam um aprimoramento nas suas
areas de formagao, que os conduza a competéncia profissional.
Cabe ressaltar que o desenvolvimento desta competéncia
profissional devera envolver a capacidade de (re)criacdo e
manuseio do conhecimento (UFRGS, 2006) para as quais sdo
imprescindiveis a pesquisa € a extensao.

Considere-se, ainda, que a universidade brasileira ¢ a
Educagdo Superior no pais sdo orientadas pelo principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e que o
professor universitario ¢ o mediador do processo, que busca
a concretizagdo desta indissociabilidade (MAZILLI, 2008).
Para que o professor esteja apto a realizar esta mediag@o é
necessaria uma formag¢do em nivel de pds-graduacao, que
lhe permita articular a indissociabilidade que se preconiza
em ensino—pesquisa—extensdo, de modo que a graduagdo
seja espaco de construgdo do conhecimento na formagdo do
estudante como sujeito critico e participativo.

Na questdo: Por que vocé optou por trabalhar como
professor na Educagao Superior, as questdes foram tabuladas,
segundo as seguintes categorias de analise de conteido: novos
desafios; melhor remuneracdo; oportunidade de atuacdo em
pesquisa e extensdo; crescimento profissional e intelectual.

Questionados sobre a razao pela qual optaram por trabalhar
como professor na Educagdo Superior, os entrevistados
apontaram mais de uma razao. Do total de entrevistados, 87%
citam em seus depoimentos que a busca de novos desafios foi
a opcdo para trabalhar no Ensino Superior; 44% consideram
que a escolha pelo Ensino Superior foi pela possibilidade de
conjugar o trabalho do ensino com a pesquisa e extensdo; 33%
citam a melhor remuneragdo paga aos docentes do Ensino
Superior como a op¢ao para estar no Ensino Superior e 100%
dos entrevistados citam, em seus depoimentos, que a op¢ao de
trabalhar no Ensino Superior esta diretamente ligada aos seus
interesses de crescimento intelectual e profissional.

Observa-se que independente das demais motivagdes,
ao optar pela carreira académica no Ensino Superior,
todos buscam crescimento intelectual e profissional ¢ uma
percentagem significativa deles (44%) consideram importante
a conjugacdo do ensino, pesquisa e extensdo. Apesar da
expressiva percentagem, 33% dos docentes buscaram uma

Rev. Ens. Educ. Cienc. Human., v. 18, n.2, p. 96-102, 2017



melhor remuneragdo, mas esta op¢do nao foi citada como
primeira op¢ao por nenhum dos entrevistados. Estes resultados
demonstram que fatores favoraveis ao comprometimento com
o0 ensino motivaram os docentes entrevistados.

Dentro do proposto, a cada questdo formulada foram
consideradas na discussdo dos dados as categorias de
maiores percentuais citados pelos entrevistados. Todos os
entrevistados consideraram, no minimo, mais de uma resposta
a cada questao.

Na questdo: O que é aprendizagem, as respostas
foram tabuladas, segundo as categorias de
analise de contetido: processo continuo de aquisicdo de

seguintes

novos conhecimentos e habilidades; aperfeigoamento de
competéncias; processo de mediacdo e interagdo; mudanca de
comportamento.

Os resultados mostram que 77% dos entrevistados
afirmaram, em seus depoimentos, que a aprendizagem ¢
um aperfeicoamento de competéncias; 66% afirmaram em
seus depoimentos que entendem a aprendizagem como um
processo continuo de aquisi¢do de novos conhecimentos e
habilidades; 44% afirmaram, em seus depoimentos, que a
aprendizagem propicia a mudanca de comportamento e 100%
dos entrevistados afirmaram, em seus depoimentos, que a
aprendizagem ocorre por meio do processo de mediagdo e
interagao.

De acordo com os resultados acima relacionados, pode-se
considerar que todos os docentes entrevistados demonstram
uma pratica com caracteristicas da abordagem humanista, em
que a fun¢do do professor ¢ de “facilitador da aprendizagem”
(MIZUKAMI, 1986, p.52),
contetdo, mas de criar condi¢des para que os alunos possam

de ndo apenas transmitir

aprender, intermediando o processo e interagindo com o
aluno. Da mesma forma, a abordagem humanista enfatiza que
a aprendizagem implicaria mudangas de comportamento do
aluno.

No entanto, ao se referirem a aprendizagem como
processo continuo de aquisi¢do de novos conhecimentos e
habilidades (66%) e aperfeicoamento de competéncias (77%)
os entrevistados demonstram que na sua pratica também ha
aspectos caracteristicos da abordagem comportamentalista,
que ressalta que “o conteudo transmitido visa objetivos e
habilidades que levem a competéncia” (MIZUKAMI, 1986,
p.20).

Na questao: O que vocé entende por ensino, as respostas
foram tabuladas segundo as seguintes categorias de analise de
contetdo: compartilhamento de conhecimentos, experiéncias
e valores de modo formal e ndo formal; facilitagdo,
acompanhamento e verificagdo do processo de aprendizado;
sistematizagdo, transmissdo de forma integrada do
conhecimento com o objetivo de educar; processo pedagogico
de aprendizagem.

As respostas obtidas indicam que a maior percentagem

(87%) dos docentes que acreditam que o ensino ¢ “a facilitagdo,
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acompanhamento e verificagdo do processo de aprendizado”
apresenta uma visdo de ensino dentro das caracteristicas da
abordagem humanista, de que o ensino advém da assisténcia
dada pelo professor (MIZUKAMI, 1986), corroborada pela
visdo de uma parcela de entrevistados (33%) de que o ensino é
“compartilhamento de conhecimentos, experiéncias e valores
de modo formal e ndo formal”, o que seria produto de um
tipo especial de relacionamento interpessoal, “centrado no
desenvolvimento da personalidade do individuo, em seus
processos de construgdo e organizagdo pessoal da realidade,
e em sua capacidade de atuar como uma pessoa integrada.”
(MIZUKAMI, 1986, p.37-38). Estavisao secontrapde aos 55%,
que consideram o ensino como “sistematizagdo, transmissao
de forma integrada do conhecimento com o objetivo de
educar”, aspectos caracteristicos da abordagem tradicional,
que considera a educagdo como “transmissdo de ideias
selecionadas e organizadas logicamente” (MIZUKAMI, 1986,
p.11). Aresposta de 77% dos entrevistados considerando que o
Ensino faz parte do “processo pedagdgico de Aprendizagem”,
na verdade, ndo revela nenhuma caracteristica das abordagens
de ensino aprendizagem.

Naquestao: Que estratégias de ensino sdo privilegiadas nas
suas aulas, as respostas foram tabuladas segundo as seguintes
categorias de analise de conteudo: discussdo de temas com
participagdo dos alunos; atividades multiplas (individuais e
em grupos), que integram leitura, analise, sintese, resolucao
de problemas, apresentacdo de resultados; exposigdo
dialogada, produg¢ao textual, andlise de casos que ocorrem no
contexto escolar e solugao de problemas envolvendo atividade
em pequenos grupos ou individuais; processos pedagdgicos
diferenciados para garantir a aprendizagem, levando os alunos
a refletirem sobre as teorias e aplica-las em seu dia a dia.

Questionados, a maior parte dos entrevistados (87%)
refere-se as “atividades multiplas (individuais e em grupos)” a
partir da integragdo de varios métodos, como “leitura, analise,
sintese, resolugdo de problemas, apresentacao de resultados.”
Estes aspectos caracterizam a abordagem comportamentalista,
que considera “tanto instru¢cdo em grupo como aprendizagem
completamente individualizada”, como variagdes em
“métodos e materiais de estudo” (MIZUKAMI, 1986, p.33).
No entanto, a resolugdo de problemas, com apresentagdo de
resultados denota também uma abordagem cognitivista.

A abordagem comportamentalista ¢ corroborada pelas
estratégias de ensino adotadas por 66% dos entrevistados,
que se referem a “processos pedagogicos diferenciados para
garantir a aprendizagem, levando os alunos a refletirem sobre
as teorias ¢ aplica-las em seu dia a dia”, caracterizando uma
pratica que enfatiza os meios, que garantam a aprendizagem.

Da mesma forma, 55% dos entrevistados demonstram
que na sua pratica permeia a abordagem cognitivista, pois se
referem a “discussao de temas com participagdo de alunos”,
caracteristicas desta abordagem, que considera “o trabalho
em grupo, a discussdo deliberada em comum” (MIZUKAMI,
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1986, p.79) uma condi¢@o para o desenvolvimento mental e
autonomia do individuo. Esta abordagem, que defende a ideia
de propor problemas aos alunos, de modo que eles possam
desempenhar um papel, essencialmente ativo, encontra
reforco ainda nas respostas de 55% dos entrevistados, que
citam como metodologia a exposi¢do dialogada, produgdo
textual, analise de casos que ocorrem no contexto escolar e
solu¢do de problemas, envolvendo atividade em pequenos
grupos ou individuais.

Na questdo: Qual a fungdo social da universidade, as
respostas foram tabuladas segundo as seguintes categorias
de analise de conteudo: formar cidadaos criticos; disseminar
conhecimentos de varias areas e formar pessoas; formar
cidadaos e profissionais para o mercado de trabalho; divulgar
e ampliar os conhecimentos cientificos.

Emrelacdo asrespostas obtidas, amaioria dos entrevistados
(66%) revelou nos depoimentos uma visao da fung¢ao social da
universidade dentro da abordagem tradicional, como “lugar por
exceléncia onde se realiza a educagdo” (MIZUKAMI, 1986,
p-12) e da abordagem comportamentalista, como institui¢ao
com funcdo de atender aos objetivos de carater social.
Porém, 55% dos entrevistados consideraram que a fungao
social da universidade ¢ a “formagdo de cidaddos criticos”,
o que revela uma abordagem sociocultural, na qual a fungao
social da universidade envolve a busca por uma consciéncia
critica. Ainda na mesma porcentagem, 55% dos entrevistados
demonstraram uma visdo da fungdo social da universidade,
segundo a abordagem humanista, de divulgagdo e ampliagao
dos conhecimentos cientificos. A abordagem tradicional
¢ refor¢ada por 33% dos entrevistados que apontaram
“disseminagdo de conhecimentos de varias areas ¢ formar
pessoas” como a fun¢ao social da universidade, evidenciando
uma visdo de acordo com a abordagem tradicional, em que a
preocupacao ¢ com a variedade e quantidade de informagoes.

Na questao: Como o professor deve fazer a avalia¢do na
Educacao Superior, as respostas foram tabuladas segundo
as seguintes categorias de analise de contetdo: utilizagdo de
estratégias diversificadas, que permitam verificar se o aluno
se apropriou do conhecimento e/ou habilidades ensinados;
a avaliagdo ¢ uma forma de mensurar a aprendizagem e
checar os instrumentos de ensino; o processo de avaliagdo
¢ complexo, os instrumentos de avaliacdo devem ser claros
e compreensiveis para os sujeitos envolvidos; avaliagdo na
Educagao Superior deve organizar os diversos instrumentos
avaliativos.

Os depoimentos de todos os entrevistados (100%)
consideram que deve haver diversificacdo de estratégias e de
instrumentos avaliativos, que permitam ao professor verificar
se o aluno se apropriou do conhecimento e/ou habilidades
ensinadas. Estas consideragdes se inserem na abordagem
comportamentalista, que enfatiza a avaliagdo como a
constatacdo “se o aluno aprendeu e atingiu os objetivos
propostos” (MIZUKAMI, 1986, p.34).

Considerando que os entrevistados concederam mais
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de uma resposta a cada questdo, 55% apontaram, ainda,
que “a avaliagdo ¢ uma forma de mensurar a aprendizagem
e checar os instrumentos de ensino” e 44% indicaram que
“o processo de avaliacdo ¢ complexo, os instrumentos de
avaliagdo devem ser claros e compreensiveis para os sujeitos
envolvidos”, reforcando a abordagem comportamentalista, na
qual a educagdo “se preocupa com aspectos mensuraveis e
observaveis” (MIZUKAMI, 1986, p.34).

4 Conclusao

A qualificagao da Educagao Superior em nosso pais passa,
necessariamente, pelo investimento das universidades em
programas de desenvolvimento profissional de seus docentes.
Nessa dire¢do, os dados apresentados apontam para a
necessidade de se discutir com os professores as caracteristicas
das diferentes abordagens de ensino. E oportuno destacar que
toda pratica pedagogica ¢, essencialmente, politica e sempre
ancorada em uma concepg¢ao de ensino.

De acordo com a andlise dos dados cotejada, no presente
estudo, as correlagdes entre as respostas obtidas a partir das
questdes formuladas sobre o processo de ensino-aprendizagem
indicam que professores (sujeitos) de um mesmo curso podem
apresentar uma diferenciagdo de abordagens de ensino e suas
respectivas praticas pedagogicas.

As correlagdes estabelecidas apontam que a maioria dos
professores do curso de Geografia da UNESC demonstra uma
pratica com caracteristicas relacionadas, predominantemente,
a abordagem humanista, em rela¢do ao entendimento do que
seja ensino e aprendizagem. No entanto, pode-se constatar
nos discursos dos professores indicios da abordagem
comportamentalista, no que se refere as estratégias de ensino
utilizadas em aula e a avaliacao.

As suas visOes sobre a fun¢do social da universidade,
relatadas pela maioria dos entrevistados, de que o papel da
universidade ¢ “formar cidadaos e profissionais para o mercado
de trabalho”, denotam caracteristicas da abordagem tradicional
e comportamentalista. Afinal, o papel da universidade ¢ muito
mais do que formar cidaddos e profissionais, principalmente,
quando se assume a condi¢@o de instituicdo comunitaria. Seu
papel também deve ser caminhar na dire¢do da transformacao
social.

Esta mescla ¢ esperada, pois se observa que dependendo
da categoria de analise (ensino-aprendizagem, estratégias
de ensino, avaliagdo ou entendimento da funcdo social
da universidade) e da situacdo vivenciada, ¢ adotada uma
determinada postura. Esta postura ¢ resultado de visdes
diferenciadas de mundo e vivéncias de determinados modelos
no processo educacional, entre outros fatores.

Da mesma forma que na pesquisa realizada por Mizukami
(1986), identifica-se no presente estudo um pluralismo
das abordagens pedagogicas na interpretagdo do processo
ensino-aprendizagem. E, ressalta-se ainda que a proposta
mais adequada diga respeito a conscientiza¢do, de cada
sujeito, sobre qual das abordagens esta implicita a sua pratica
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pedagogica e ndo exatamente a adogdo de uma determinada
abordagem definida como a mais correta, pois isto depende de
uma contextualizagao.
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