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Resumo

No Brasil, apesar da existéncia da Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF), a Educagao Financeira ainda ndo chegou até a maioria
das escolas do Pais e muitos dos professores desconhecem o assunto e/ou a forma como realizar sua transposicao didatica. Nesse sentido,
este artigo objetiva compreender a tessitura dialogica entre a Educagdo Financeira (EF) e a Educagdo Matematica Critica (EMC) no Ensino
Médio. A metodologia utilizada ¢ qualitativa com enfoque bibliografico. A analise terd como ponto de partida reflexdes a luz da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e da legislagdo sobre EF vigente. Neste estudo se apresentam trés contextos investigativos, quais sejam: (i)
Referéncia a Matematica Pura, (ii) Referéncia a uma semirrealidade, e (iii) Referéncia a vida real, buscando assim problematizar a Educagao
Financeira, no ambito escolar, a partir dos Ambientes de Aprendizagem e seu papel na promogdo da emancipagio dos alunos. Sdo analisados
e discutidos trés trabalhos, nos quais se verificou a urgéncia de ressignificar a pratica pedagogica do professor de Matematica para que utilize
ferramentas tedrico-praticas apropriadas em suas aulas, para que os estudantes tenham conhecimentos para construir uma vida financeira
saudavel. Portanto, os resultados dao indicios da importancia da articulacdo da Educacao Matematica Critica a Educacdo Financeira para que
seja feita a transposi¢a@o didatica dos conceitos tratados, em sala de aula, garantido sua utilizagdo na vida cotidiana.

Palavras-chave: Educagio Matematica. BNCC. Sociedade de Consumo. Emancipagao.

Abstract

In Brazil, despite the existence of the National Strategy for Financial Education (ENEF), Financial Education has not reached most schools
yet in the country and many of the teachers are unaware of the subject and / or how to carry out their didactic transposition. In this sense,
this article aims to understand the dialogical composition between Financial Education (EF) and Critical Mathematical Education (EMC)
in High School. The methodology used is qualitative with a bibliographic focus. The analysis will have as a starting point reflections in the
light of the National Common Curricular Base (BNCC) and the current EF legislation. This study presents three investigative contexts, namely
(i) Reference to Pure Mathematics, (ii) Reference to a semi-reality, and (iii) Reference to real life, thus seeking to problematize Financial
Education in the school environment from the Learning and its role in promoting the student’s emancipation. Three papers are analyzed
and discussed, and there was an urgent need to re-signify the Mathematics teacher’s pedagogical practice so that he or she can provide the
theoretical and practical tools appropriate in his or her classes so that students have the knowledge to build a healthy financial life. Therefore,
the results herein provide evidence of the importance of the articulation of Critical Mathematical Education to Financial Education so that the
didactic transposition of the concepts treated in the classroom is carried out, guaranteeing its use in everyday life.

Keywords: Mathematical Education. BNCC. Consumer society. Emancipation.

1 Introducio bem-aventuranca. Neste eterno devir existe uma tendéncia

Na Sociedade de Consumo em que se vive, fomentada pelo
Capitalismo e pela Globalizagdo, o trabalho com a Educacdo
Financeira no ambito escolar tem se constituido, nas ultimas
décadas, foco de pesquisas na area de Educagdo Matematica,
consequéncia da urgéncia de discussdo que o tema move.
Conforme aponta Bauman (1999), os consumidores deste
tipo de sociedade estdo sempre em movimento constante de
procurar, buscar, ndo encontrar ainda nao ¢ sinéonimo de mal-

estar, mas promessa de bem-aventuranca, talvez, a propria

para o consumismo impulsivo, desorientado, inconsequente
e irrefletido, geralmente, para suprir lacunas e vazios
emocionais, sentimentos tipicos desta época, o que ocasiona,
na maioria das vezes, em endividamento da populago
comprometendo a economia do pais.

A tematica Educagdo Financeira obteve notoriedade no
cendrio politico global com a crise econdomica mundial, em
2008, em que organizagdes internacionais, como a Organizagao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico (OCDE)!
compreendeu a importancia de divulgar este assunto.

1 OCDE ¢ uma organizacdo internacional criada em 1960, que trabalha em parceria com Governos de vérios paises para construir politicas que promovam
prosperidade, igualdade, oportunidade e bem-estar para todos. Esta entidade estabelece padrdes internacionais na busca de solugdes baseadas em evidéncias
para inimeros desafios sociais, econdmicos e ambientais, desde a melhoria do desempenho econdmico até a criagido de empregos em uma determinada nagao.
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Em uma das acles realizadas por esta organizacdo se
verificou, por meio de enquetes, o baixo nivel de alfabetizagao
financeira da popula¢do de paises membros constatando a
necessidade de estabelecer recomendagdes sobre os principios
e as boas praticas de educagdo e a conscientiza¢ao financeira,
que deveriam ser repassados aos individuos (OCDE, 2005)

Apesar de sua relevancia, o conhecimento advindo desta
area ainda ¢ superficial por parte da populacdo, conforme
indica a pesquisa apontada no sife oficial> da Estratégia
Nacional de Educagdo Financeira (ENEF) — politica ptblica
responsavel pela disseminagdo do tema — mostrando que, no
Brasil, a Educac@o Financeira ainda ndo chegou a maioria das
escolas do Pais e muitos professores desconhecem o assunto
e/ou a forma de como realizar sua transposicao didatica. Nesse
sentido, tem-se buscado medidas que favorecam a expansao
desse tema, principalmente, no ambito escolar, acreditando
em seu potencial multiplicador.

Além de programas de formagdo propostos por parceria
entre iniciativas privadas e estatais, a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) propde sua
abordagem como tema transversal, devendo ser abordada,
de forma atrelada, a outras disciplinas. Sendo uma tematica
de relevancia social, e possuindo relagdo com os contetidos
da Matematica, torna-se um ambiente propicio para
desenvolvimento de habilidades matematicas, que permitam
aos alunos uma atuagdo critica e reflexiva, conforme prevé
a Educagdo Matematica Critica, em circunstancias reais que
envolvam a lida com o dinheiro.

Por se constituir em uma demanda antiga, o debate sobre
esta tematica que ora se apresenta aos leitores, se fundamenta
no compromisso da escola com a cidadania conforme propoe
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional —- LDBEN
n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), no artigo 3°, inciso XI sobre a
necessidade de: “[...] vinculagdo entre a educagdo escolar,
o trabalho e as praticas sociais” e serd problematizado
como mencionado anteriormente, a partir das conexdes
entre Educacdo Financeira e Educacdo Matematica Critica,
assuntos de extrema complexidade, mas condizentes com as
necessidades educacionais deste momento historico, que exige
dos individuos o uso consciente do dinheiro e a organizagao
adequada das finangas pessoais.

O estudo bibliografico tem enfoque da pesquisa qualitativa,
que de acordo com Creswell (2007) é aquela em que o
investigador utiliza como base para discussao as perspectivas
sociais, reivindicatorias, participativas e colaborativas com
foco em um destes aspectos ou na articulag@o entre esses.

A trajetéria metodoldgica se inicia com a retomada
historica da Educag@o Financeira no Brasil e a legislacdo que
trata da tematica, discutira a proposta da BNCC inserindo-a
como Tema Transversal e a urgéncia de sua abordagem, de
forma interdisciplinar, definicdo de termos e conceitos da

Educagdo Matematica Critica e, por fim, a analise de estudos
que preconizam os Ambientes de Aprendizagem propostos
por Skovsmose (2000) como sendo essenciais para 0 processo
de emancipag¢ao dos alunos do Ensino Médio.

Posto isto, este trabalho terd como objetivo geral
compreender a tessitura dialdgica entre a Educagao Financeira
(EF) e a Educagao Matematica Critica (EMC) no Ensino
Meédio. Como objetivo especifico, propde-se  discutir a
Educagdo Financeira e a sua inser¢do no processo de ensino
e aprendizagem no Ensino Médio, a luz da Educacdo
Matematica Critica como estratégia emancipatéria. Buscar-
se-a responder ao seguinte questionamento: de que maneira
se evidencia a articulagdo entre Educacdo Financeira, Base
Nacional Comum Curricular e a Educagdo Matematica Critica
para o Ensino Médio?

Nesse sentido, esse trabalho foi organizado em trés
secdes com essa introdugdo. Na proxima se¢do se aborda a
metodologia, a tematica Educacdo Financeira e Educagao
Matematica Critica, respectivamente, que sustentam as
discussdes deste artigo e, por ultimo, sdo analisadas trés
pesquisas nas quais os autores Silva e Selva (2017), Melo
e Pessoa (2019), Lovatti, Rosetti Junior e Oliveira (2015)
discorrem sobre EMC nos processos de ensino e aprendizagem,
envolvendo Educacao Financeira nas aulas do Ensino Médio.
Por fim, encerra-se s com as consideragoes finais.

2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

A pesquisa se pautou por uma abordagem qualitativa
com pesquisa documental, a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da legislacao sobre Educacao Financeira.
Foi adotado, também, o enfoque bibliografico, por meio do
qual se buscou, nas teorias sobre a Educacdo Matematica
Critica e Educagdo Financeira, uma base conceitual para
analisar trés contextos investigativos, quais sejam: Referéncia
a Matematica Pura; Referéncia a uma semirrealidade, e
Referéncia a vida real. A partir disso foi possivel problematizar
a Educagdo Financeira, no ambito escolar, considerando os
Ambientes de Aprendizagem e seu papel na promocao da
emancipagio dos alunos, bem como se constatou a necessidade
de ressignificacdo da pratica do professor de Matematica,
ensejando sua mediacdo e intervengdo para que os estudantes
se apropriem de conhecimentos para a constru¢do de uma vida
financeira saudavel.

2.2 Educacéo Financeira

No Brasil, em conformidade com as orientagdes da
OCDE, o tema emergiu como politica de Estado com a
publicagdo do Decreto n® 7.397, de 22 dezembro de 2010
(BRASIL, 2010), que instituiu a Estratégia Nacional de
Educagao Financeira (ENEF), integrando entidades publicas e

2 http://www.vidaedinheiro.gov.br/estadao-escolas-brasileiras/
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privadas interessadas em promover a Educagdo Financeira no
pais. Esse decreto foi revogado e substituido pelo Decreto n°
10.393, de 9 de junho de 2020 (BRASIL, 2020), que instituiu
a nova Estratégia Nacional de Educagdo Financeira - ENEF e
o Férum Brasileiro de Educagio Financeira - FBEF.

A consolidagao da ENEF acontece por meio do Comité
Nacional de Educagdo Financeira (CONEF),
responsavel pela dire¢do, supervisdo e pelo fomento da
ENEF, formada por sete orgdos e entidades de Governo

instancia

¢ quatro organizagdes da sociedade civil e do Grupo de
Apoio Pedagdgico (GAP), colegiado do qual o Ministério
da Educag@o ¢ membro permanente, de carater deliberativo
e consultivo que auxilia o Comité na inspecdo, revisao e
ratificagdo de documentos com cunho didatico/pedagogico
dos Programas Educa¢@o Financeira nas Escolas do Ensino
Fundamental e Médio, sendo estes operados pela Associagdo
de Educacdo Financeira do Brasil — AEF-Brasil (BRASIL,
2020).
De acordo com a OCDE (2005, p.5), a Educagao
Financeira é:
[...] o processo pelo qual consumidores/investidores
financeiros aprimoram sua compreensdo sobre produtos,
conceitos e riscos financeiros e, por meio de informagao,
instrugdo e/ou aconselhamento objetivo, desenvolvem as
habilidades e a confianga para se tornarem mais conscientes
de riscos e oportunidades financeiras, a fazer escolhas

informadas, a saber onde buscar ajuda, e a tomar outras
medidas efetivas para melhorar seu bem-estar financeiro.

Trata-se, portanto, de um conjunto de habilidades
que permite ao individuo tomar decisdes conscientes e
responsaveis perante situagdes que envolvem a lida com
o dinheiro. Corroborando com o exposto acima, Campos,
Teixeira e Coutinho (2015) afirmam que a Educagao
Financeira se alinha com a ideia de educacdo para a cidadania
ao permitir o desenvolvimento de uma postura mais ativa
por parte dos individuos nas questdes econdmicas, podendo
promover melhoria na qualidade de vida.

De acordo com Savoia (2007), nas ultimas décadas, em
fun¢@o de mudangas nas relagdes econdmicas e sociopoliticas
mundiais provocadas pela globalizacdo, desenvolvimento
tecnoldgico e a expansao das politicas neoliberais, surge, por
parte do individuo, a necessidade de uma postura mais ativa
na gestao das finangas pessoais.

Tal postura se remete a aquisicdo de habilidades que
permitam a leitura critica e reflexiva perante circunstancias
que envolvam a lida com dinheiro para posterior tomada
de atitude consciente €, em um cenario de instabilidade
econdmica, no qual a populagdo tem sido forcada a conter
despesas e assumir menos riscos com os gastos, assim, tais
habilidades se tornam ainda mais necessarias.

Um dos caminhos para ampliar o alcance desta cultura
¢ a abordagem da tematica como tema transversal para ser
trabalhada na Educacgdo Baésica, conforme a Deliberagdo n°
19, de 16 de maio de 2017 que estabelece diretrizes para o
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Programa Educag@o Financeira nas Escolas prevendo como
mudanca Epistemologica a atualizagdo do documento de
orientagdo em conformidade com a BNCC (BRASIL, 2018).

Neste viés, a BNCC do Ensino Médio propde para o
ensino de Matematica cinco competéncias e 45 habilidades,
sendo que quatro das competéncias e sete das habilidades
possuem relagdo com a Educagio Financeira e/ou Matematica
Financeira, buscando sempre uma aplicagdo dos contetidos
da Matematica em cenarios do cotidiano, que envolvam, de
alguma forma, a lida com questdes financeiras e tomadas
de decisdo. Nesse sentido, se percebe que um caminho
interessante para abordagem da tematica seja com base nas
ideias da Educa¢do Matematica Critica.

2.3 Educac¢do Matematica Critica

A Educacdo Matematica Critica ¢ um movimento que
surgiu, no ambito da Educacdo Matematica, na década
de 1980, ocupando-se de suas questdes politicas. Para
Skovsmose (2014, 2015), a Educacdo Matematica Critica
ndo ¢ um ramo ou subarea da Educacdo Matematica e nem
se restringe ao desenvolvimento de métodos e técnicas
pedagodgicas, mas € uma perspectiva pela qual sdo analisados
o carater sociopolitico que a Educa¢do Matematica pode
desempenhar na sociedade, ¢ uma expressdo acerca das
incertezas da Educagdo Matematica e da propria Matematica.
O autor afirma que:

[...] a educagdo matematica critica inclui o interesse pelo

desenvolvimento da educagdo matematica como suporte da

democracia, implicando que as micro-sociedades de salas
de aulas de matematica devem também mostrar aspectos de

democracia. A educagdo matematica critica enfatiza que a

matematica como tal ndo é somente um assunto a ser ensinado

e aprendido (ndo importa se os processos de aprendizagem sdo

organizados de acordo com uma abordagem construtivista ou

socio-cultural). A Matematica em si ¢ um topico sobre o qual
¢ preciso refletir (SKOVSMOSE, 2000, p. 67).

Nesse sentido, a Educacdo Matematica Critica busca uma
pratica democratica no processo de ensino e aprendizagem, de
modo que os alunos ndo sejam somente capazes de resolver
exercicios matematicos, mas tenham condigoes de refletir
e agir criticamente, por meio da Matematica, em situacdes
que a envolvem de alguma maneira. O fato de estar presente
em debates da sociedade, sustentando decisdes politicas,
administrativas e estruturando recursos tecnologicos atribui a
Matematica o carater de poder, evidenciando o que Borba e
Skovsmose (2015) consideram como Ideologia da Certeza ¢
Poder Formatador da Matematica.

O primeiro diz respeito a neutralidade e ao poder de decisdo
definitiva conferidas a Matematica, expressas na sociedade
por meio de frases como foi provado matematicamente, os
numeros demonstram que, ou as equagoes asseguram que,
entre outras, sustentando a ideia de que sua aplicagdo ¢
cabivel em qualquer situacdo e que os seus resultados sdo,
impreterivelmente, melhores do que aqueles alcangados sem
0 Seu uso.
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Enquanto o segundo se refere as estruturas de sociedade,
que sdo organizadas a partir de arquétipos matematicos, dessa
forma, ao se tomar decisdes a partir de modelos matematicos se
permite que essa molde a realidade, o que realca a necessidade
da reflexdo a partir dos seguintes aspectos: o que é feito por
meio dessa modelagem?, que agdes sociais e tecnologicas
sdo realizadas?, quais sdo as implicagoes sociais, politicas e
ambientais dessas agoes?.

Corroborando com essa ideia, Araujo (2007) traz um
exemplo sobre a necessidade do pensamento critico em
relagdo as circunstancias de que a Matematica, enquanto
Ciéncia presente no cotidiano, a0 mesmo tempo que fornece
subsidios para o desenvolvimento da sociedade, pode por
meio destes causar danos. Como exemplo, Aratjo (2007) fala
sobre o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH):

[...] apoiando-se em modelos matematicos, ¢ associado um

numero entre 0 e 1 a cada cidade ou localidade. A partir dele,

0 governo, por exemplo, decide como realizar a distribui¢ao

de verbas visando um determinado objetivo. Uma cidade,

apenas pelo fato de ter associado a ela um IDH proximo
de 1, pode deixar de receber uma verba que resolveria
alguns de seus problemas. Assim, os modelos matematicos
sdo utilizados para criar uma “situac@o real” que antes ndo
existia. Evidencia-se, pois, o relevante papel da Matematica
na constru¢do da sociedade tecnologica. Podemos afirmar,

entdo, que ela € corresponsavel pelos conflitos e pela crise
nela existentes (ARAUJO, 2007, p.33).

Tais constatagdes se tornaram evidentes, a partir de
trabalhos de Modelagem Matematica desenvolvidos com
alunos da graduacdo de Geografia e Matematica, nos quais foi
possivel perceber o uso de formulas ¢ modelos matematicos,
de forma inconsciente, sem saber o porqué e quais as
consequéncias advindas de tais praticas.

A partir do exposto anteriormente, Borba e Skovsmose
(2015) ndo pretendem desvalorizar a Matemética, enquanto
instrumento util na sociedade, pelo contrario, ressaltam a
sua importancia, mas demonstram que essa estd sujeita as
interferéncias e conveniéncias humanas, dai a importancia
da reflexdo sobre o seu uso. Em consondncia com estes
autores, Miranda et al. (2012, p.13) afirmam que a Educagao
Matematica Critica “[...] objetiva despertar questionamentos,
estimular a criticidade de a provocar no educando maior
participagdo social”.

Tais objetivos estao presentes nos documentos que regem e
orientam a inser¢do da Educa¢ao Financeira nas escolas: “[...]
formar para a cidadania, educar para consumir e poupar de
modo ético, consciente e responsavel” (ENEF, 2017, p. 1). De
acordo com Campos, Teixeira e Coutinho (2015), a Educagio
Financeira se encontra com os objetivos da Educagao Critica,
ao buscar inserir, no ambiente escolar, o confronto com
problemas sociais consequentes da ma administragdo das
finangas pessoais, pretendendo modificar a realidade.

No contexto escolar, a Educagdo Financeira ¢ proposta
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) para ser abordada como tema transversal de forma
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integrada e entre as disciplinas nas quais seria possivel aborda-
la. Vinculada a Matematica, sdo esperados bons resultados,
pois a Educagdo Financeira pode propiciar um ambiente de
aplica¢do dos contetidos matematicos em situacdes da vida
real, permitindo aos alunos uma formagao de acordo com o
que é previsto pelo curriculo de Matematica e suas Tecnologias
do Ensino Médio.
Em continuidade a essas aprendizagens, no Ensino
Meédio o foco ¢ a constru¢do de uma visdo integrada da
Matematica, aplicada a realidade, em diferentes contextos.
Consequentemente, quando a realidade ¢ a referéncia,
¢ preciso levar em conta as vivéncias cotidianas dos
estudantes do Ensino Médio — impactados de diferentes
maneiras pelos avangos tecnoldgicos, pelas exigéncias do
mercado de trabalho, pelos projetos de bem viver dos seus
povos, pela potencialidade das midias sociais, entre outros.
Nesse contexto, destaca-se ainda a importancia do recurso
a tecnologias digitais e aplicativos tanto para a investigagdo
matematica como para dar continuidade ao desenvolvimento
do pensamento computacional, iniciado na etapa anterior.
Diante dessas consideragdes, a area de Matematica e suas
Tecnologias tem a responsabilidade de aproveitar todo o
potencial ja constituido por esses estudantes no Ensino
Fundamental, para promover a¢des que ampliem o letramento
matematico iniciado na etapa anterior. Isso significa que
novos conhecimentos especificos devem estimular processos
mais elaborados de reflexdo e de abstragdo, que deem
sustentacdo a modos de pensar que permitam aos estudantes
formular e resolver problemas em diversos contextos com

mais autonomia e recursos matematicos(BRASIL, 2018,
p.528-529).

Ao demonstrar a intencdo de trabalhar a Matematica,

a partir de situacdes do cotidiano dos estudantes,
considerando suas condigdes socioecondmicas € permitindo
o desenvolvimento das habilidades de reflexdo e criticidade
na tomada de decisdes conscientes se percebe um ambiente
favoravel para exploragdo da Educag@o Financeira, no viés
da EMC. Skvosmose (2000) afirma que aulas desenvolvidas
em ambientes de investigagdo favorecem o desenvolvimento
da materacia, que “ndo se refere apenas as habilidades
matematicas, mas também a competéncia de interpretar ¢ agir
numa situagdo social e politica estruturada pela matematica”
(SKVOSMOSE, 2000, p.67).

Skovsmose (2000) aponta dois padrdes que, geralmente,
sao seguidos pelos professores nas aulas de Matematica: (i) o
Paradigma do Exercicio, e (ii) os Cenarios para investigagao.
O primeiro traduz bem o modelo bancdrio de Educacdo,
termo cunhado por Freire (2011), em que os estudantes
recebem, passivamente, o conhecimento em forma de
depositos. Em sentido oposto, o segundo se relaciona a uma
aula problematizadora, em que os alunos sdo convidados a
investigagdo e, se aceitam este convite, terdo a oportunidade
de construir o conhecimento de forma coletiva. Um cenario
para investigagdo se configura como aquele que solicita aos
alunos formularem questdes e procurarem explicagdes para
as solugdes destas atividades propostas, convertendo esta
acdo nesse ambiente de aprendizagem em um novo espago,

nos quais os alunos sao responsaveis pelo processo (ALR@;
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SKOVSMOSE, 2010).

Entretanto, Skovsmose (2000) atenta que o que ira
diferenciar as duas praticas nas salas de aulas serdo as
posturas dos professores de Matematica perante os objetos
de conhecimentos pautados nas seguintes referéncias com
enfoque a Matematica Pura, a semirrealidade ou a realidade.
O autor apresenta, conforme especificado, no Quadro 1,
a combinacdo dos dois paradigmas com os trés tipos de
referéncias se consolidando no que intitula como Ambientes
de Aprendizagem.

Quadro 1 - Ambientes de Aprendizagem

Listas de Cendrio
- para
Exercicios L
Investigacio
Referéncia a Matematica pura (1) 2)
Referéncia a uma semirrealidade 3) (4)
Referéncia a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2000, p.8).

Na matriz do Quadrol, que deve ser utilizada como
instrumento analitico, conforme especifica o autor, as
atividades do ambiente (1) fazem mengdo a Matematica
Pura e condizem com situagdes descontextualizadas de
atos mecanicos de resolu¢do de operacdes matematicas. No
cenario do tipo (2), verifica-se que, apesar de fazer referéncia a
Matematica Pura, pode proporcionar aos alunos momentos de
reflexdes em relagdo aos desafios matematicos apresentados
nas abordagens em sala de aula.

No ambiente (3), a semirrealidade se constitui como
processo de criacdo de situagdes hipotéticas, que se prestam a
finalidade de apenas exemplificar a situacdo dada. O contexto
(4) distingue-se do anterior, porque apesar de se basear também
em semirrealidade, relaciona-se a cenarios para investigagao,
mas como uma situa¢do construida artificialmente com o
unico proposito de resolucgao da atividade. Sendo assim: “[...]
o ensino da Matematica tradicional estd muito associado a
resolucdo de exercicios referentes a Matematica Pura ou a
semirrealidade” (ALR@, SKOVSMOSE, 2010, p.55).

Os ambientes (5) e (6) se configuram nas vertentes da
EMC por fazerem referéncia a vida real e serem alicercados
no didlogo entre esta realidade social, politica e econdmica e
a Matematica. No ambiente (5), os professores podem propor
situagdes problemas que envolvam noticias retiradas dos
meios de comunicagdo e no contexto (6), enquanto Cenarios
de Investigacdo, o trabalho com projetos com a abordagem
interdisciplinar pode ser o diferencial com o convite aos
alunos para construi-lo coletivamente e coloca-lo em pratica.

Além disso, Skovsmose (2000) sustenta que a Educacdo
Matematica deve se mover entre os diferentes paradigmas e
langa uma sugestdo aos professores da Educacao Basica para
se deslocar da referéncia @ Matemética Pura para a referéncia
a vida real como uma oportunidade de engajar os alunos em
agao e reflexdo na dimensao da EMC.

As discussdes de Skovsmose (2000, 2015) e Alro e
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Skovsmose (2010) convergem para um dos principais pontos
da EMC, que tem como destaque a proposta da pedagogia
problematizadora ¢ emancipadora de Freire (2011), no
qual o autor propde uma relagdo dialdgico-dialética entre
professores e alunos fundamentais para a democracia, em que
prevalecem o dialogo, a troca de informagdes, a interacao e
a producdo coletiva do conhecimento que deem significados
reais para suas vidas.

2.4 Tecendo comentarios

Nesta se¢do foram compiladas e discutidas trés pesquisas
em que os autores Silva e Selva (2017), Melo e Pessoa
(2019), Lovatti, Rosetti Junior e Oliveira (2015) propdem-se
a discutir a luz da EMC processos de ensino e aprendizagem
significativos sobre a Educacdo Financeira, nas aulas do
Ensino Médio, com a perspectiva de responder os anseios
sobre a tematica conduzindo a uma abordagem da pesquisa
para a linha tedrico-pratica.

A seguir serdo apresentados os resultados encontrados no
estudo, no que diz respeito a averiguagdo nas pesquisas de
praticas pedagodgicas que possibilitam um processo de ensino
e aprendizagem pautado na EMC e EF mais emancipadoras.

As analises dos dados apurados conduziram para a
elaboragdo, apresentacdo e discussdo da tematica de forma
mais concreta por meio de contextos investigativos, todos
encaminhados sobre o viés dos Ambientes de Aprendizagem,
em que se busca elucidar se as contribuicdes da Educacgao
Financeira e a sua inser¢do no processo de ensino e
aprendizagem a luz da EMC se constituindo estratégia
emancipadora para jovens do Ensino Médio.

No Contexto 01, Silva e Selva (2017), em seu artigo,
intitulado: Programa de Educag¢do Financeira nas escolas
- Ensino Médio: uma andlise dos materiais na perspectiva
da Educa¢ao Matemdtica Critica objetivaram analisar as
atividades propostas aos alunos no material didatico elaborado
pela Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF),
tendo o Ministério da Educagao (MEC) como signatario, para
o trabalho com Educagdo Financeira, em aulas do Ensino
Meédio, a luz da Educag¢ao Matematica Critica, especialmente,
em relag@o ao potencial do mesmo para desenvolver cenarios
para investigagao.

As pesquisadoras Silva e Selva (2017) verificaram, a partir
da analise dos livros dos alunos do Ensino Médio, elaborados
pela ENEF em parceria com o MEC, para o Programa de
Educagdo Financeira, apresentados em forma de situacdes
didaticas, o nivel alto de contextualizagdo entre o cotidiano
dos individuos, a Matematica em uma abordagem critica ¢ a
Educagao Financeira como pontos fortes da proposta.

Pode-se perceber, no Quadro 2, que “a maioria das questdes
propostas no material analisado podem desenvolver cendrios
para investigagdo (76), estando 32 situacdes na semirrealidade
¢ 44 na realidade” (SILVA; SELVA, 2017, p.368).
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Quadro 2 - Ambiente de Aprendizagem distribuido por blocos

Ambiente de Bloco | Bloco | Bloco Total
Aprendizagem 1 2 3
4 (ser.mrreghda(}e + cenario 3 14 10 3
para investigacdo)
5 (realidade + exercicio) 2 1 5 8
§ (real}dadf: + cendrio para 12 15 17 44
investigacdo)

Fonte: Dados da pesquisa.

Contudo, salientam que apesar de compreenderem que
os materiais avaliados sejam importantes para um trabalho
significativo com os alunos do Ensino Médio, esse ndo surtira
efeito sem um esforgo efetivo por parte dos professores, que
deverdo sair da sua zona de conforto ao aportar nas praticas
de exercicios e seguir para uma area que exigird mais tempo
e dedicac@o dos profissionais da educagdo tanto no processo
ensino e aprendizagem, quer seja no planejamento ou na
aplicacdo em sala de aula. Por fim, destacam que o diferencial
realmente sera a formacdo de professores para trabalhar
Educagdo Financeira, a partir dos preceitos da Educagdo
Matematica Critica, propiciando um sujeito autdnomo, critico
e ético em suas relacdes financeiras (SILVA; SELVA, 2017).

Os desfechos do estudo demonstraram que as atividades dos
livros do aluno apresentam potencial para o desenvolvimento
dos ambientes de aprendizagem com enfoque na realidade e
cenarios de investigagdo, aproximando a Matematica escolar,
da vivenciada pelos alunos no cotidiano, colaborando para o
desenvolvimento de praticas mais reflexivas para possiveis
mudancas de postura em relagdo a Matematica e/ou Educagao
Financeira.

No contexto 02, Melo e Pessoa (2019) discorreram,
no artigo: Educag¢do Financeira no Ensino Médio:
possibilidades, sendo este um recorte do estudo de mestrado,
sobre a abordagem da Educagdo Financeira (EF) relacionada
com a Matematica Financeira, a partir de um grupo de estudo
com dois professores de Matematica no Ensino Médio.

Por meio da andlise e discussdo do resultado da aplicacdo
de um minicurso aos professores investigados com atividades
de potencial significativo e da observacdo de aulas nas turmas
de 1° ano, com duracdo média de duas horas cada aula,
sendo utilizados para discussdo os resultados do estudo da
fundamentagdo tedrica da EMC de Skovsmose (2000), para
que os leitores compreendessem que a “EF trata-se de algo
bem mais complexo, que envolve aspectos como: politica,
meio ambiente, psicologia, economia, entre outros” (MELO;
PESSOA, 2019, p. 510).

Importante destacar que para os autores op cit., a
interligagdo entre a realidade dos alunos e as atividades de EF
¢ de suma importancia, pois:

[...] apesar da ampla presenca de situagdes financeiras na

sociedade, ainda ¢ necessario que a EF oferecida obtenha

um carater critico, em que os sujeitos nao sejam levados pela

influéncia da midia, que estimula o consumo, incentivando a
aquisicdo de bens méveis e imoveis, construindo verdadeiras
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‘armadilhas’ financeiras. Destacamos ainda a importancia
de tomarmos como base as preocupagdes da EMC para o
trabalho com a EF para que tenhamos cada vez mais jovens
e adolescentes com uma formagdo critica no que tange as
situagdes financeiras e que isso reflita em mudangas na
estrutura familiar, escolar e social (MELO; PESSOA, 2019,
p. 499).

A proposta de estudo destes pesquisadores op cit.
contemplava o momento de pratica em sala de aula com a
finalidade de discutir os pontos altos de destaque das atividades
dos professores, sendo que o trabalho com material da realidade,
na Pratica 1 foram utilizados cupons fiscais para analise dos
impostos que sdo pagos em compras de supermercados e
na Pratica 2 se fez uso de panfletos de lojas da cidade para
exemplificar algumas estratégias utilizadas pelas lojas para
influenciar na decisdo de pagamentos a vista ou a prazo.

Verifica-se com a conclusdo da pesquisa que ndo existe
uma forma uUnica de trabalho para a EF, no Ensino Médio,
a necessidade do trabalho sistematico com dados reais nas
discussdes, em sala de aula, de forma ampla e subjetiva, deve
ser incentivada e que a abordagem da tematica deve acontecer
além do campo matematico com enfoque na formacdo de
sujeitos criticos.

No contexto 03, Lovatti, Rosetti Junior e Oliveira (2015)
organizaram algumas sequéncias de atividades como produto
do Mestrado Profissional em Ciéncias e Matematica com
o trabalho intitulado: A Educag¢do Matematica Critica na
Educagdo Financeira com o proposito de instruir sobre a
importancia de ensinar o conteiido de Matematica Financeira
de uma forma diferenciada no Ensino Médio com foco na
EMC, atividades que se aproximassem de um Cenario de
Investigacao.

Lovatti, Rosetti Junior e Oliveira (2015) destacam,
ainda, que as seis situagdes problema apresentadas no guia
sdo indicadas para o trabalho com alunos do Ensino Médio
e envolvem o conceito de juros compostos, taxa de juros, o
valor do dinheiro no tempo, investimentos, empréstimos e
condigdes de pagamento. Afirmam que as atividades elencadas
tém a finalidade de conduzir os alunos a uma participagdo ativa
no processo ensino e aprendizagem, formulando perguntas e
levantando questdes, desfazendo-se das praticas mecanicas de
simples repetidores de técnicas de exercicios e conduzidos a
competéncia critica de teméticas voltadas para finangas.

Sendo assim, apontam que alunos do Ensino Médio:

[...] devem estar preparados para resolver situagdes-problema

que lhes sdo impostas no dia a dia, identificando o que lhes

seria mais favoravel em transa¢des comerciais e financeiras,
seja na tomada de decisdo quanto a compras a vista ou a prazo,
seja com relacao as taxas de juros praticadas pelo mercado,

dentre outras situagdes (LOVATTI; ROSETTI JUNIOR;
OLIVEIRA, 2015, p.24).

Os autores demonstraram com o estudo que a Educagao
Financeira com enfoque na EMC traz imbuida a necessidade
de despertar nos alunos a capacidade de optar em situacdes
financeiras por uma decisdo acertada, conduzindo-os a
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compreensdao de que esta pode melhorar ou prejudicar a
qualidade de vida das pessoas. Com a discussdo teorico-
préatica justificam a urgéncia do trabalho com competéncias
relacionadas aos direitos e deveres de cada individuo e devem
exercer sua cidadania nos aspectos relacionados com as
financgas pessoais de forma consciente.

3 Conclusao

Em geral, verificou-se que a Educagdo Financeira, no
ambito escolar do Ensino Médio, é uma tematica ainda
pouco explorada, mas que causa interesse em varias areas do
conhecimento, principalmente, ap6s a promulgagao da BNCC
que propos o status de Tema Transversal a tematica e lhe
conferiu a necessidade da abordagem interdisciplinar por ser
uma area complexa demais para ser discutida somente pela
Matematica.

Apurou-se, ainda, com o estudo que o educador ndo deve
persistir na visdo ultrapassada de uma Matematica como
pura, completa, absoluta e inatingivel pelos alunos do Ensino
Meédio como a abordagem do Paradigma dos Exercicios, por
exemplo. Este profissional deve se incumbir de convidar os
alunos para participarem de atividades de EF exploradas, de
forma critica, criativa, ética e emancipadora para que eles
possam ser protagonistas do conhecimento quanto ao uso
consciente do dinheiro, tendo nos Cenarios de Investigagdo
o aporte para refletir sobre as inumeras possibilidades que a
Matematica pode proporcionar.

Enfim, certos de que este assunto ndo se esgota nesta
reflexdo, pelo contrario, espera-se sensibilizar os professores de
Matematica do Ensino Médio, que tém papel preponderante
na constru¢do de uma sociedade justa e democratica, para que
percebam que o ponto central da EF elencado pela BNCC, com
aportes na EMC, consiste no nivel de formacao critica, materacia
e na relagdo que os professores conseguem estabelecer com os
alunos ao conferir a estes sujeitos as ferramentas apropriadas
para que tenham uma vida financeira saudavel, somente assim
acontecera, efetivamente, a sua verdadeira emancipagio.
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