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Resumo

Este artigo parte das discussdes sobre a interpretagdo do curriculo como um programa e argumenta que ele deve ser visto como um processo
que envolve multiplas relagdes. Essas relagdes sdo explicitas e implicitas e estdo presentes em diversos dominios, que vao da prescri¢do a agdo,
das resolugdes administrativas as praticas pedagogicas nas instituicdes escolares, aliando teoria e pratica. Portanto, sdo abordados diferentes
ambitos curriculares: curriculo prescrito, curriculo moldado, curriculo em agéo, curriculo percebido, curriculo avaliado. Além disso, apresenta-
se uma pesquisa bibliografica com resultados de estudos nacionais e internacionais que analisam inovagdes curriculares a luz da Andragogia. As
pesquisas Nacionais e Internacionais sobre inovagdes curriculares do Ensino Superior identificaram a necessidade de elaboragao de curriculos
flexiveis, centrados na problematizagdo da pratica. Identifica-se também experiéncias de inovagdes curriculares que utilizaram metodologias
ativas e simulagdes que aproximaram a teoria da pratica, levando em conta desafios futuros para as profissdes. Nesse sentido, os estudos aqui
analisados indicam que a pratica devera ser o ntcleo estrutural do curriculo a partir de vivéncias e estudos de caso. Além disso, devera incluir,
por exemplo, o desenvolvimento de curriculos a partir de objetos de aprendizagem, softwares e outros recursos tecnologicos que favoregam a
analise das praticas referidas e o acompanhamento a distancia.

Palavras-chave: Desenvolvimento Curricular. Educacao Superior. Inovagao Educacional. Andragogia.

Abstract

This article is based on discussions on the interpretations of the curriculum as a program, and argues that it should be meaningful as a process
involving multiple relationships. These relationships are explicit and implicit and are present in several domains, ranging from prescription
to action, from administrative resolutions to pedagogical practices in school institutions, combining theory and practice. Therefore, different
areas of the curriculum they are addressed: prescribed curriculum, molded curriculum, curriculum in action, perceived curriculum, and
evaluated curriculum. In addition, a bibliographic research is presented with results of national and international studies that analyze curricular
innovations in the light of Andragogy. National and international investigations on curricular innovations in Higher Education identified there
is a need of Higher Education to elaborate flexible curricula, focused on questioning the practice. It also experiences of curricular innovations
were also identified using active methodologies and simulations that brought theory closer to practice taking into account future challenges
for the professions. In this sense, the studies analyzed here indicate that practice should be the structural core of the curriculum based on
experiences and case studies. In addition, it should include, for example, the development of curricula based on learning objects, software and
other technological resources that favor the analysis of the referred practices and remote monitoring.

Keywords: Curricular Development. Higher Education. Educational Innovation. Andragogy.

1 Introducéo moldado, o em agéo, o percebido e o avaliado, expomos alguns

resultados de uma pesquisa sobre estudos internacionais e

Discutir curriculo n3o ¢ algo simples, pois esse

. - . ~ . nacionais que discorrem acerca de questdes relacionadas
conceito tem distintas interpretagdes, envolvendo diferentes q q

significados. Nossa discussio parte das conversas que tivemos ~ 20 Processo andragogico, que deve ser necessariamente

sobre a temitica aqui apresentada em um dos grupos de considerado no desenvolvimento curricular do Ensino

estudos dos quais participamos, intitulado Centro de Pesquisa ~ SUPErior.
e Desenvolvimento (Centro P&D). Neste artigo, partimos das 2 Desenvolvimento

interpretagdes que veem esse documento como um programa.

Em seguida, argumentamos que ele deve ser interpretado Concordamos com Saviani (1998) quando afirma que,

como um processo, envolvendo miltiplas relagdes. muitas vezes, o termo curriculo ¢ utilizado como sindnimo de

Essas relagdes podem ser explicitas e implicitas. Os
dominios que as envolvem vao da prescricdo a acdo, das
resolugdes administrativas as praticas pedagogicas nas
institui¢cdes escolares. Aliam, assim, teoria a pratica. Portanto,
sdo diferenciados distintos &mbitos do curriculo: o prescrito, o
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programa. A autora identifica que o curriculo € frequentemente
associado as ideias de “ordenagdo, sequenciacdo e dosagem
de contetdos de ensino.” (SAVIANI, 1998, p.4). Para ela, esse
fato poderia ser justificado a partir de uma analise historica da

organizag¢do curricular.
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Bishop (1991), outro autor que também discute a
interpretagdo de curriculo como um programa, relata que,
antes da década de 1960, o curriculo era organizado por
uma lista de temas. De fato, antes da década de 1970, os
programas brasileiros tinham orienta¢des curriculares oficiais
a respeito dos conteudos a serem ensinados nos diferentes
niveis de escolaridade. Eles continham uma listagem com
esses conteudos que obedecia a uma ordem hierarquicamente
concebida'.

Foi somente nos anos 70, a partir da ampliacdo da
escolaridade obrigatoria para Educac@o Basica e da expansao
do sistema de ensino, que os “programas” foram substituidos
por orientagdes curriculares. Na Educagdo Basica,
encontramos indicios da ocorréncia dessas mudangas pela
nomeagao de seus documentos como Guias Curriculares (anos
70), Proposta Curricular (anos 80) ou, mais recentemente,
Parametros Curriculares Nacionais (1997, 2000) e Base
Nacional Comum Curricular (2018). As discussdes sobre o
Ensino Superior se intensificaram a partir de 1999 e geraram
as Diretrizes Curriculares.

Nesse contexto, defendemos, assim como Masetto (2011,
p-4), que o curriculo tem uma concepg¢do mais ampla do que
programa. O autor parte

[...] de uma concepgdo de curriculo no ensino superior como
um conjunto de conhecimentos, saberes, competéncias,
habilidades, experiéncias, vivéncias e valores organizados
de forma integrada visando a formagdo de profissionais
competentes e cidaddos, para uma sociedade contextualizada
num determinado tempo e espago historico, politico,
econdmico e social.

Essa observagdo nos remete a uma analise dos documentos
curriculares brasileiros elaborados nos ultimos 20 anos. Ha
um deslocamento da preocupagdo com o contetido para o
desenvolvimento de competéncias dirigidas ndo para um
trabalho, mas para o mundo do trabalho. Esse desenvolvimento
pode ocorrer ndo s6 pelo estabelecimento de habilidades
necessarias para este novo cenario de mudangas, mas também
por uma formagdo que proponha temadticas e debates mais
amplos mediante a introdugdo de contetidos transversais,
interdisciplinares e translacionais.

Percebemos, nessa linha do tempo de transformagdes de
conceitos, que sao ressignificados os processos de formagao
em todos os niveis. Em 2001, o Conselho Nacional da
Educagdo (CNE) aprovou as Diretrizes Curriculares para
Ensino Superior (BRASIL, 2001), indicando o que cada curso
deveria contemplar diante: do perfil do formando/egresso/
profissional (conforme o curso, o projeto pedagogico deve
orientar o curriculo para um perfil profissional desejado); da
competéncia, das habilidades e das atitudes; das habilitacdes
e das énfases; dos conteudos curriculares; da organizagdo do
curso; dos estagios e das atividades complementares; e do

acompanhamento e da avaliagdo. Esse avango proporcionava
novos significados ndo sé para o conceito de curriculo, mas
também para outras compreensdes dos projetos de curso das
instituigdes de ensino e aprendizagem.

Para além da sala de aula e do desenvolvimento das
acdes, o curriculo passa efetivamente a tratar de todas as
experiéncias que proporcionam ao estudante praticas que
simulem suas possibilidades de acdo nesses novos cenarios.
E o que veremos a seguir ao abordar o conceito de curriculo
COMO Processo.

A partir da interpretagdo que permeou as conversas do
grupo de estudos e que resultou neste artigo, consideramos
que a defini¢do de curriculo apresentada por Sacristan (2020,
p- 18) é também pertinente para o Ensino Superior e contribui
para as experiéncias analisadas em nossas discussoes:

[...] expressdo do equilibrio de interesses e forgas que

gravitam sobre o sistema educativo em um dado momento,

através dos quais se realizam os fins da educagao escolarizada.

Na pratica, o que se refere ao curriculo ¢ uma realidade

previamente assentada através de dispositivos didaticos,

politicos, administrativos, econdmicos que, muitas vezes,
encobrem pressupostos, teorias, esquemas de racionalidade,

crengas e valores que condicionam a propria teorizagdo sobre
o curriculo.

Apoiados no autor, defendemos que curriculo precisa
ser visto como um processo que envolve variadas relagdes,
explicitas e implicitas, em diversos dominios, e une a teoria
a pratica. A partir de nossa interpretacdo sobre as afirmagdes
de Sacristan (2020) voltadas para os cursos superiores,
diferenciamos os ambitos do curriculo: curriculo prescrito,
curriculo moldado, curriculo em ag¢ao, curriculo percebido
e curriculo avaliado. Essa diferenciagdo pode ser vista na
Figura 1.

Figura 1 — Um olhar para o curriculo dos cursos
superiores como processo

__________

‘ Diretrizes curriculares

Curriculo Prescrito \
(Instituicao de Ensino) ‘

Curriculo Modelado
(Pelo Professor)

Curriculo em Agéo
(Interacao)

Curriculo Percebido
(Pelos Estudantes)

Curriculo Avaliado
Interno/Externo

Fonte: Elaborado pelos autores.

Fundamentados em Sacristan (2020), reiteramos que, sob
nosso ponto de vista, o curriculo deve ser considerado como
um processo que ocorre no sistema educativo e relaciona-

1 Vale ressaltar, entretanto, que ha também indicios de que, nos anos 1930, a Reforma Francisco Campos aliou a “listagem de contetdos” algumas

recomendagdes metodologicas.
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se, em geral, a0 momento historico vivido por cada sistema
e na instituicdo escolar, em particular. Além disso, nao
podemos deixar de mencionar que, durante a elaboragdo, a
implementagdo ¢ o desenvolvimento curricular, existem
intervengdes que podem ser fruto de agdes externas ou
internas as unidades de ensino. Algumas dessas intervengdes
tém carater pedagdgico, outras nao. Elas sdo evidenciadas
pelas mudancas necessarias ou pelo proprio fazer pedagogico
exigido pelas inovagdes que se incorporam de maneira
inevitavel ao processo social, cultural e econdmico.

Reiteramos que, para a construcdo desse esquema (Figura
1) interpretamos as dimensdes do curriculo descritas por
Sacristan (2020) e consideramos a prescricado do curriculo
no ambito da instituicdo de ensino. Essa escolha ocorreu
porque a prescrigdo para os cursos superiores de determinada
Instituicdo ¢ elaborada a partir da leitura das Diretrizes
Curriculares Nacionais. Consideramos que essas prescri¢des
servem de ponto de partida para a elaboragdo dos planos
de ensino e das atividades de aprendizagem desenvolvidas
pelos docentes da universidade, sejam eles baseados em
materiais didaticos, avaliagdes, uso de Tecnologias de ensino,
metodologias especificas ou em outras possibilidades.

O curriculo moldado pelos professores €, sob nosso ponto
de vista, a interpretacdo desse profissional sobre o que lhe
foi prescrito, e a concepgo de curriculo em que o docente se
embasa vai além da prescrigdo, inclui-se ai talento, técnica,
criatividade e um fazer profissional docente que precisa de
atualizacdo e formagdo continuada. Consideramos, assim
como Sacristan (2020), que o professor tem papel fundamental
nos processos de ensino ¢ de aprendizagem. E esse profissional
que, individual ou coletivamente, moldara o que foi prescrito
e, com certeza, fara isso a partir de suas experiéncias, de seus
saberes profissionais ¢ de suas pesquisas. Dessa forma, é o
docente que interpreta as prescricdes curriculares e precisa
estar e ser preparado continuamente para sua agao.

O curriculo em agdo € o que ocorre na pratica a partir do
que ¢ moldado. Nesse momento, a interpretagdo do professor
sobre o curriculo prescrito se concretiza na sala de aula a partir
diferentes elementos, por exemplo: o repertorio docente,
0s pressupostos tedricos que o embasam, suas crengas ¢
concepgdes sobre os processos de ensino e aprendizagem,
¢ seu olhar sobre a realidade. E nesse contexto que se da a
interatividade e se transforma o curriculo. Concordamos com
Sacristan (2020) quando discute que tal dimensdo retrata
efeitos complexos do curriculo, explicitos ou ocultos.

Tao importante quanto as demais dimensdes, o curriculo
avaliado se da como um processo de didlogo. Deste participam
agentes internos a instituigdo - professores, alunos ¢ demais
profissionais envolvidos no desenvolvimento curricular - ¢

agentes externos, como o MEC, que propds o Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes (Enade)’, conforme visto
em Brasil (2004). E importante destacar o papel central de
professores e alunos, pois ele ¢ ampliado diante da avaliag@o
inserida na estrutura curricular da institui¢do ou do sistema
educacional.

em Gil (2002)
caracterizada como qualitativa de cunho bibliografico uma
vez que foi realizada pela analise de trabalhos ja publicados

Fundamentados esta pesquisa ¢

os quais sdo descritos nas referéncias bibliograficas. A analise
feita em estudos Internacionais e Nacionais conforme descrito
e analisado a seguir.

O desenvolvimento curricular a luz dos estudos sobre a
Andragogia: o que dizem as pesquisas

Ainda no ambito do conceito de curriculo, destacamos
o estudo de Rule (1973). Ao examinar uma centena de
defini¢des na literatura norte-americana, o autor encontrou,
além da aproximagdo com a ideia de programas escolares,
como ja citado aqui, pesquisas que definem curriculo como
um conjunto de experiéncias vividas pelo estudante, incluindo
0 processo escolarizado.

Nesta investigagdo, procuramos, por meio de uma
pesquisa bibliografica, selecionar artigos que tratassem de
questdes relacionadas ao curriculo e ao Ensino Superior.
Essa selecao nos mostrou que sdo recorrentes as discussoes
sobre o processo andragdgico presente no desenvolvimento
curricular dessa etapa educacional. Uma possivel justificativa
para esse fato seria a constatacdo de pesquisadores de que
os estudantes que frequentam um curso superior necessitam
de metodologias de ensino diferenciadas das desenvolvidas
com criangas ¢ adolescentes. Os adultos tém experiéncias de
vida, e suas visdes de mundo sdo mais abrangentes; portanto,
precisam que estas fagam parte do repertorio tematico para
atribuir sentido aos contetidos, os quais devem ser garantidos
por uma atuag¢do que envolva a pratica, numa perspectiva
de flexibilidade e mobilidade, promotora de vivéncias em
comunidades.

Tendo em vista os 38 artigos analisados que aproximavam
a tematica curriculo do Ensino Superior, a Andragogia,
na perspectiva de Knowles (1980) e de Knowles, Holton e
Swanson (2012), foi citada por 13, possivelmente porque
discutem uma vertente da teoria de ensino voltada, sobretudo,
as particularidades de caracteristicas de aprendizagem dos
adultos. Esses autores, apoiados em Gessner (1956) e em
outros pesquisadores, justificam a necessidade de um olhar
mais acurado para os processos de ensino e aprendizagem
de adultos, pautado na necessidade de garantir um maior
protagonismo dos estudantes nessa fase de idade: “Na educagao
convencional, os alunos se adaptam ao curriculo oferecido,

2 Segundo indicagdes do site , “o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) avalia o rendimento dos concluintes dos cursos de graduagao
em relagdo aos contetidos programaticos previstos nas diretrizes curriculares dos cursos, o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
ao aprofundamento da formag@o geral e profissional, e o nivel de atualizagdo dos estudantes com relago a realidade brasileira e mundial.” (BRASIL,

2020).
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mas, na educagdo de adultos, os alunos ajudam a elaborar
os curriculos [...]. Em condigdes democraticas, a autoridade
pertence ao grupo.” (KNOWLES; HOLTON; SWANSON,
2012, p.52, traducdo nossa). Além de buscar referéncias em
estudos internacionais procuramos investigagdes nacionais
que discutissem também questdes ligadas ao Ensino Superior.

Curriculo inovador no Ensino Superior brasileiro

Para discutir questdes ligadas ao conceito de curriculo
inovador e a sua trajetoria no contexto brasileiro, apoiamo-
nos em Masetto ¢ Gaeta (2016, 2019). No texto de 2016, os
autores discutem tal conceito e destacam ser fundamental,
durante todo o processo de inovacdo curricular, a interagdo
simultanea entre seus componentes. Frisam, ainda, principios
que, segundo os pesquisadores, denotam tal inovagao:
pesquisa, participagdo colegiada, contexto profissional, unido
de teoria e pratica, flexibilizagdo e interdisciplinaridade. Sob
a perspectiva de Masetto e Gaeta (2016), sdo representantes
metodologias
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada

desses  curriculos  inovadores como:
em equipe, laboratérios de simulagdo, Tecnologias Digitais
de Informacgdo e Comunicagdo (TDIC), Sistemas Tutoriais
para Ensino a Distancia (EaD), laboratorios de simulagao,
instrugdo de pares, aula invertida, ensino hibrido e inovagio
disruptiva.

No contexto brasileiro, Masetto e Gaeta (2019), por
meio de uma pesquisa bibliografica, observam criticamente
a trajetoria, nas ultimas décadas, de questdes didaticas
relativas ao Ensino Superior e analisam estudos que tratam
de curriculos inovadores. Os autores indicam que, no ambito
nacional, tais metodologias tidas como inovagdes curriculares
sdo descritas, sobretudo, a partir dos anos 2000, por meio
de pesquisas que se apoiam na aprendizagem baseadas em
problemas e no curriculo por projetos. Para Masetto e Gaeta
(2019), tais investigagdes mostram experiéncias de diferentes
regides brasileiras (ARAUJO; SASTRE, 2009; CAMPOS;
DIRANI; MANRIQUE, 2011; MAMEDE; PENAFORTE,
2001). Além disso, os pesquisadores destacam estudos sobre
a inovagdo disruptiva e o ensino hibrido, como: Horn e Staker
(2015); Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015); Bacich e
Moran (2018); e Valente (2014).

Segundo essa pesquisa, a realizagdo dessas inovagdes
curriculares pressupde processos formativos por meio dos
quais seja garantido aos educadores o desenvolvimento
de competéncias que lhes permitam a atuacdo coletiva ¢ a
reflexdo sobre a pratica e sobre a cultura pedagdgica, de modo
que desenvolvam “atitude de ‘pertenga’, comprometimento,
corresponsabilidade, proatividade, mediagdo ¢ dominio de
estratégias pedagdgicas condizentes com seus novos papéis
e as novas situagdes.” (MASETTO; GAETA, 2019, p.53).
Para esses autores, varias pesquisas acompanham projetos
curriculares, por exemplo: Ghirardi e Vanzella (2009);
Masetto e Zukowsky-Tavares (2015) e Arantes-Pereira
(2012). Nesse contexto, Masetto e Gaeta (2019) finalizam
afirmando que tais inovagdes s@o parte de processos que
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pressupdem a necessidade de formagao docente que permitam
aos professores desenvolver habilidades de aceitar e enfrentar
as demandas atuais.

3 Conclusao

Neste artigo, debatemos o conceito de curriculo e
destacamos, sobretudo, questdes ligadas ao desenvolvimento
curricular no Ensino Superior a luz de estudos andragogicos.
Procuramos, especificamente, apresentar o curriculo como
um processo que envolve multiplas relagdes, em diferentes
dominios.

Os estudos
convergiram para a necessidade de rever pressupostos

internacionais e nacionais analisados
curriculares do Ensino Superior que consideram a missao
desse segmento diante da sociedade contemporanea. As
pesquisas analisadas indicam a necessidade de curriculos
flexiveis, centrados na problematizagao da pratica dos futuros
profissionais a partir de metodologias ativas e simulagdes
que procurem uma aproximagao entre a teoria e a pratica e
incorporem uma visdo dos desafios futuros para a Educagdo
Superior.

Consideramos, evidentemente, fundamental integrar teoria
e pratica a formagao dos profissionais de nivel superior. Em
particular, a formagao inicial de professores deve ter em conta
a reflexdo epistemologica da pratica, de modo que aprender
a ensinar seja realizado por meio de um processo em que o
conhecimento pratico e o tedrico integrem-se num curriculo
orientado para a agdo. Por isso, a pratica do ensino ndo deve
ser considerada “mais uma disciplina” ou um “apéndice do
curriculo” da formagao docente. A pratica devera ser o nucleo
estrutural do curriculo, concebida como o espaco curricular
especialmente delineado para construir o pensamento
pratico do professor em todas suas dimensdes, incluindo o
curriculo que se desenvolve por meio de softwares, objetos
de aprendizagem e outros recursos tecnologicos, permitindo
o registro e a andlise das praticas, do acompanhamento a
distancia. Reflexdes como essas também devem ser feitas ao
longo da formagao de outros profissionais.
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